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Resumen

En el presente articulo se analiza el impacto que
tiene la reflexién lectora en la motivacidén, a través
de la implementacién de un diario de lectura. En el
contexto de practica pedagégica en un establecimiento
técnico profesional chileno, y a través del andlisis de la
realidad educativa, se evidenci6 que la desmotivacién
es un aspecto que afecta el desarrollo de la lectura en la
asignatura de Lengua y Literatura. Reconociendo que
la desmotivacién se presenta como una disposicién
negativa hacia las actividades, lo que deriva en malos
resultados (Formento-Torres et al,, 2023, p.3). Este
andlisis es desarrollado en conjunto a la creacién de un
diario de lectura multimodal (Picard, 1981), donde
se incorpora un enfoque de investigacién mixto con
distintos instrumentos que ofrecen una comparacién
desde el inicio de la implementacién hasta su término.
De esta forma, se busca obtener datos certeros sobre las
implicancias que tiene la realizacién de una actividad
reflexivo-critica en la disposicion y actitud estudiantil.
Para esto, se utiliza el relato policial, favoreciendo la
motivacién y desarrollando la identidad a través del
uso de la multimodalidad, que, segtin lo propuesto por
Manghi & Badillo en 2021, implica el uso de imdgenes,
dibujos, videos, entre otros elementos.

Palabras clave: Identidad - Motivacién - Reflexién -
Multimodalidad - Relato policial.

Abstract

This article analyzes the impact that reading reflection
has on motivation, through the implementation of
a reading diary. In the context of pedagogical practice
in a Chilean technical-professional establishment, and
through the analysis of the educational reality, it beca-
me evident that demotivation is an aspect that affects
the development of reading in the area of Language and
Literature. Recognizing that demotivation is presented
as a negative disposition towards activities, which leads
to poor results (Formento-Torres et al., 2023, p.3). This
analysis is developed in conjunction with the creation
of a multimodal reading diary (Picard, 1981), where a
mixed research approach is incorporated with different
instruments that offer a comparison from the beginning
of the implementation to its end. In this way, we seek to
obtain accurate data on the implications that carrying
out a reflective-critical activity has on student disposi-
tion and attitudes. For this, the police story is used, fa-
voring motivation and developing identity through the
use of multimodality, which, as proposed by Manghi &
Badillo in 2021, involves the use of images, drawings,
videos, among other elements.

Keywords: Identity - Motivation - Reflection - Mul-
timodality - Police story.
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Introduccion

Para conseguir el fortalecimiento de las préicticas
pedagdgicas exitosas se deben utilizar estrategias
disefiadas para atender las necesidades especificas
de los estudiantes, considerando tanto el desarro-
llo de habilidades cognitivas como la creacién de
un ambiente motivador que fomente su participa-
cién activa. En el marco de las clases de Lengua
y Literatura, se identificé la oportunidad de im-
plementar un diario de lectura como una herra-
mienta pedagdgica capaz de integrar distintas di-
mensiones del aprendizaje. Esta propuesta, basada
en las apreciaciones de la docente a cargo y en las
caracteristicas propias del grupo de estudiantes,
tiene como propésito principal potenciar las ha-
bilidades de comprensién lectora, promoviendo al
mismo tiempo el interés y el compromiso hacia las
actividades de lectura.

El diario delectura no solo permite trabajar ha-
bilidades especificas, como el andlisis, la inferencia
y la formulacién de opiniones, sino que también
otorga un espacio para que las estudiantes expre-
sen sus puntos de vista y reflexiones a partir de lo
leido. Estd actividad reconoce la importancia de
la motivacién, entendida como la disposicién y la
actitud positiva frente a las tareas académicas (For-
mento-Torres, et al., 2023), siendo un elemento
fundamental para el éxito de cualquier estrategia
de ensenanza (Toste et al, 2020). Para lograrlo,
la siguiente propuesta incorpora una visién mul-
timodal, que incluye el uso de recursos y medios
variados, como imdgenes, elementos creativos ¥s
particularmente, el dispositivo mévil como herra-
mienta educativa. Esta integracion de la tecnolo-
gfa busca no solo facilitar el acceso a materiales, a
partir del contexto educativo en el que se enmarca
esta investigacién, sino también responder a los
intereses y habilidades de las estudiantes, amplian-
do las posibilidades de interaccién y aprendizaje
(Rodriguez-Cardoso et al., 2019; Herrada Valver-
de & Navarro, 2018).

Ademis, la propuesta considera el contexto so-
cial de las estudiantes, pertenecientes a un estable-
cimiento educacional técnico-profesional quienes
se desenvuelven en un entorno de vulnerabilidad
que exige la implementacién de pricticas inclusi-
vas y significativas. Reconociendo la importancia
de crear un vinculo entre los contenidos curricula-

res y la realidad de las alumnas, el diario de lectura
se presenta como una estrategia que no solo desa-
rrolla competencias académicas, sino que también
promueve el desarrollo personal, el pensamiento
critico y la reflexién.

Desarrollo

Marco Teorico

Motivacion, diario de lectura y multimoda-
lidad

En relacién alalectura, es fundamental generar en
los estudiantes un interés genuino por los textos,
para ello es necesaria la planificacion de clases y
actividades significativas donde se fomente la in-
teraccién y la participacién activa de los alumnos.
Segtin las Bases curriculares chilenas (Mineduc,
2015), “el texto literario requiere de la partici-
paciéon de la lectora o el lector, quien reacciona
frente a la lectura, reflexiona sobre ella y elabora
una interpretacién” (p.35). Este proceso de inte-
raccion con los textos es esencial para desarrollar
la habilidad de comprensién e interpretacién. Sin
embargo, la aplicacién de metodologias centradas
en la exposicién y sin participacion de los alum-
nos, implica omitir los procesos de formacién de
identidad y subjetividad, lo que impide que los
estudiantes desarrollen estas habilidades criticas.
Vinculado a este fendmeno se encuentra la desmo-
tivacién que se vincula con la implementacién de
clases con un enfoque metodoldgico pasivo, don-
de se busca transmitir contenidos, desplazando el
rol del estudiantado como participes activos de los
aprendizajes.

Para contrarrestar esta problemadtica, es funda-
mental implementar estrategias que promuevan
la participacidn a través de la lectura. Un ejemplo
efectivo de tal estrategia es el uso de un diario de
lectura, el cual es un escrito de estilo personal,
subjetivo, que permite a quien lo escribe expresar-
se con libertad en cuanto a la posibilidad de re-
flexionar y entregar su opinién (Picard, 1981).

Este espacio de reflexién permite a los estu-
diantes desarrollar una relacién mds intima y per-
sonal con los textos. Ademds, esta prictica estd ali-
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neada con las directrices del Programa nacional de
escritura (Concha & Espinosa, 2019), que sugiere
que “debe ofrecerse tareas de escritura interesan-
tes, significativas para las/los estudiantes, y que
sean percibidas como valiosas para el desarrollo
personal y social” (p. 4). Considerando el género
diario como un vehiculo para la motivacién “si el
clima emocional es negativo o si la escritura pro-
ducida se considera poco significativa o irrelevante
la motivacién serd baja y crecerd la desconexién y
la percepcién de falta de valor de las tareas escri-
tas” (Concha & Espinosa, 2022, p.3).

Por otro lado, la investigacién destaca el con-
cepto de identidad, la cual es “dindmica y fluye a
través de las distintas situaciones del pasado, pre-
sente y las relaciones del relato que se hacen evi-
dentes en la narracién de su historia de vida” (Mo-
reno Aponte & Vila Merino, 2021, p.130) Es por
esto que, el diario de lectura es mediado para estar
en un punto intermedio, ya que, aunque posea
estructura, brinda un espacio de expresién identi-
taria necesaria cuando se reflexiona sobre la lectu-
ra, a través de la opinién critica, la interpretacién
y reflexién. Estas habilidades ademds reconocen
que “Las personas demandan un reconocimiento,
aceptacion y valoracion de su identidad, especial-
mente cuando esta se diferencia de aquellas insti-
tucionales y dominantes” (Gee, 2002, como se cita
en Concha & Espinosa, 2022, p.3).

Para esta investigacién el concepto de multi-
modalidad se ve mediado por su utilizacién como
los medios que se incorporan en la elaboracién del
diario de lectura. La multimodalidad es definida
como “una nueva alfabetizacién que ve en las im4-
genes, los gestos, lamusica, los movimientos, la ani-
macién y otros modos de representacién formas
diferentes de plasmar y acceder al conocimiento.”
(Gonzilez Garcia, 2018, p.4). La incorporacién de
estos modos aporta a la visualizacién de conceptos
o emociones derivadas de la lectura, enriquecien-
do asf la habilidad de interpretacién del texto de
manera creativa y visual. En la actualidad los estu-
diantes se encuentran insertos en una ensefianza
que se entrelaza cada vez mds con nuevos medios
(Calderén Loeza & Sinchez Escobedo, 2021). Al
trabajar la multimodalidad, se emplean elementos
que subyacen a las letras o textos, posibilitando
que las alumnas expresen su opinién y/o susten-
ten esta no tan solo con palabras, al disponer de

distintos recursos semidticos, pueden elegir cudles
utilizar y como estos representan materialmente
lo que quieren expresar (Manghi & Badillo, 2021,
p-5). Es por esto que, el diario de lectura posee una
estructura con mayor libertad creativa, “ofrecien-
do multiples potencialidades innovadoras de crear
significado a partir de la combinacién de una varie-
dad de recursos semidticos” (Kress, 2010 como se
cita en Manghi, et al., 2014, p.40), la utilizacién de
esta perspectiva multimodal convierte la actividad
en un proceso de lectura personal que puede ser
unico, siendo significativo por el compromiso que
destinen las alumnas a su realizacién y los recursos
que elijan utilizar.

Por otra parte, la motivacién es uno de los fac-
tores principales que influyen en el desarrollo de
habilidades fundamentales como la lectura y la
escritura en la asignatura de Lengua y Literatura
(Toste et al, 2020). Respecto a esto, las bases cu-
rriculares chilenas establecen que los alumnos/as
deben “Manifestar disposicién a formarse un pen-
samiento propio, reflexivo e informado, mediante
una lectura critica y el didlogo con otros.” (Mine-
duc, 2015, p.44). Ademis, el Programa de estudio
de primer afio de secundaria (Mineduc, 2016) des-
taca la importancia de generar en los estudiantes
una actitud positiva hacia la asignatura, esto se
puede lograr a través de la explicacion clara de los
objetivos y metas de las clases, permitiendo a los
estudiantes entender el propdsito y la relevancia de
lo que estdn aprendiendo. Ademds, es fundamental
establecer un didlogo constante entre el profesor y
los estudiantes, creando un ambiente donde se
sientan escuchados y valorados. Este intercambio
continuo de ideas y opiniones puede propiciar el
desarrollo de experiencias de aprendizaje que sean
verdaderamente motivadoras y enriquecedoras.

Principalmente, la desmotivacion por la lectu-
ra afecta el desarrollo de los alumnos, puesto que
“la motivacién por la lectura es un proceso inten-
cional que ademds responde a factores tanto inter-
nos como externos al lector.” (Avendafio, 2017).
De esta manera, la falta de interés que genere en un
lector particular la seleccidn de textos y/o la activi-
dad a realizar, puede significar un obstdculo en el
desarrollo de las habilidades que destacan los obje-
tivos de aprendizaje. Considerando lo anterior, se
debe propiciar la motivacién como: El comporta-
miento motivado se encuentra en algin lugar de
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un continuo motivacional que se puede caracte-
rizar por menor o mayor autonomia, sentido de
competencia y autodeterminacién. (Mezzalira,
2016, p.2).

Es por esto que, es crucial que las actividades
planificadas dentro del aula sean capaces de susci-
tar el interés de los estudiantes, tal como sefialan,
Mora Venegas & Villanueva Roa (2019) cuando
los estudiantes encuentran las actividades inte-
resantes, es mds probable que se sientan moti-
vados a participar activamente, sin necesidad de
ser guiados dnicamente por la bisqueda de una
buena nota o una gratificacién material (2019, p.
5). Al respecto, se debe considerar que “a menudo
las experiencias escolares de lectura no coinciden
con los intereses y necesidades del alumnado ado-
lescente que, finalmente, busca otros espacios de
lectura en el dmbito privado.” (Munita & Leén
Zuluaga, 2023, p.3), por lo tanto, para fomentar
la motivacién se debe buscar activamente generar
un espacio de interés en el alumnado, a través de
los textos y actividades propuestas.

Relato Policial

Por otro lado, relacionado con la necesidad de ge-
nerar motivacion por la actividad lectora, se con-
sidera pertinente utilizar el relato policial como
lectura fuente, teniendo en cuenta que este sub-
género literario posee caracteristicas que podrian
generar mayor vinculacién y didlogo en el aula.
Considerando el contexto educacional, es indis-
pensable propiciar una actitud que conduzca a la
participacién desinteresada. Segun lo propuesto
por Jorge Luis Borges (1975), este tipo de rela-
to involucra un tipo de lector singular, el cual lee
en la basqueda de resolver un problema, lo que
conlleva la realizacién de distintos procesos in-
telectuales. En este sentido, facilita el desarrollo
de las habilidades de interpretacién y prediccién
que surgen a través de la lectura. Ademds, permi-
te que los estudiantes realicen un trabajo lector,
reconsiderando las posibilidades de la historia,
regresando a esta en busca de claves significativas
(Pefia, 2000).

La estructura del texto, donde se desarrolla
un problema y/o investigacién de tipo policial,
permite realizar predicciones desde las interac-
ciones de las alumnas, quienes toman un papel
fundamental en la lectura del relato:

Algo que resulta esencial en este tipo de
textos es la deduccion logica con la que pre-
dominantemente se resuelven los casos, lo
cual da una pauta no sélo para despertar
la imaginacion de los alumnos, sino para
incentivar la aceleracion de otros procesos
cognitivos: predz'ccz’o’n, z'nferencz'a, sintesis,
comparacion, etc. (Vizquez, et al., 2015)

En cuanto a esto, el protagonista de estos tex-
tos, en su mayorfa, es un investigador o policfa
que, a través de la observacidn, el anilisis de pis-
tas y el razonamiento deductivo, consigue final-
mente averiguar cémo, dénde, por qué se produ-
jo el crimen y quién lo perpetré. En este sentido,
se busca que las alumnas desarrollen un trabajo,
utilizando estrategias deductivas, que les permita
comprender tanto el comportamiento de los per-
sonajes como la trama.

Pregunta general y especificas

La pregunta general de esta investigacion es:
¢cudl es el impacto en la reflexién literaria y en la
motivacion por la lectura de la implementacién
diddctica de un diario de lectura multimodal? Se
busca analizar el impacto de la implementacién
de un diario de lectura, con caracteristicas mul-
timodales, combinando elementos visuales y/o
multimedia con la produccién textual, que in-
cluye distintas habilidades criticas-reflexivas y su
relacién con la motivacidn lectora. Por otro lado,
las preguntas especificas son: ¢cudl es la autoper-
cepcién que tienen las alumnas sobre sus préc-
ticas lectoras, y qué estrategias se utilizan para
motivar la lectura en el establecimiento? ¢cémo
se relaciona la implementacién de un diario de
lectura, que incorpora una visién multimodal,
con la motivacién lectora? Y ¢cdmo impacta el
uso de un diario de lectura en la autopercepcion
de las alumnas y su identidad?

Objetivo general y especificos

El objetivo general de esta investigacién es: anali-
zar el impacto en la reflexién sobre la lectura y la
motivacidn lectora a través de un diario de lectu-
ra multimodal, lo cual se alinea con la pregunta
general, teniendo como propésito principal ana-
lizar las implicancias de la realizacién del diario
de lectura en las alumnas de un curso de primer
ano de secundaria. Mientras que, los objetivos
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especificos corresponden a: primeramente, re-
copilar y describir datos sobre la motivacidn, las
practicas lectoras y su relacién con la identidad,
analizando las estrategias diddcticas utilizadas en
el establecimiento. Como segundo objetivo, se
encuentra relacionar la implementacién de un
diario de lectura, incorporando una visién mul-
timodal, con la motivacién lectora, examinando
la opinién y perspectiva de las alumnas en cuanto
al uso de la multimodalidad en el diario. Y, por
ultimo, analizar las implicancias que tiene la re-
flexién personal sobre la propia lectura y la re-
lacién que establecen las alumnas con los textos,
este objetivo tiene por finalidad, al terminar la
implementacién diddctica, poder distinguir los
alcances de la reflexién personal en el diario de
lectura y sus alcances en el desarrollo identitario
de las alumnas.

Metodologia

Esta investigacién posee un enfoque mixto,
utilizando tanto instrumentos cualitativos como
cuantitativos, que permiten comparar y contrastar
datos obtenidos durante el proceso de intervencion
diddctica. Primeramente, antes de planificar la
implementacién, durante el primer semestre se
entrevistd a la docente encargada de la asignatura,
considerando que la informacién entregada por
ella otorga datos muy importantes referidos tanto
a la visién del estudiantado como al trabajo en la
materia. Por otro lado, se implementé una encuesta,
que arrojé en su mayorfa datos cuantitativos, acerca
de la motivacién lectora, preferencias y gustos de
las alumnas. Y, por tltimo, posterior a la realizacién
de la implementacién didictica, se aplicaron dos
grupos focales para conocer la experiencia de las
alumnas sobre la actividad, y aspectos referidos a
motivacién y lectura.

DProcedimiento

Con relacién a la implementacién diddctica, como
instrumento pedagdgico, se utilizé el relato policial,
donde se seleccionaron dos textos de Agatha
Christie, “Nido de avispas” y “La doncella perfecta”,
la seleccién de esta autora responde a la inclusién
de una mujer en el contexto de un establecimiento
de caricter femenino, fortaleciendo asi aspectos
identitarios respecto al género. Ademds, por otro
lado, los textos seleccionados poseen una estructura
policial cldsica, la cual permite trabajar en base

a las habilidades de prediccién e interpretacion,
teniendo un giro que implicaba el andlisis de
personajes, abarcando temas como el suicidio y
la estafa. La implementacién diddctica tuvo la
siguiente secuencia: primeramente, una clase de
contextualizacién para conocer el género policial y
ala autora, ademds esta clase introductoria tiene por
fin modelar el uso del dispositivo mévil y Canva.
Mientras que la segunda clase, tiene como objetivo
analizar las caracteristicas de los personajes del texto
“Nido de avispas”, a través de la lectura en voz alta,
la toma de apuntes y el destacado. Posteriormente,
en la tercera clase las estudiantes deberdn realizar
predicciones a partir del texto ya mencionado,
a partir de la lectura grupal. Por dltimo, para
cerrar las actividades las estudiantes tendrin que
comparar a los personajes de ambos textos segtin sus
caracteristicas.

En cuanto a las estrategias did4cticas utilizadas,
se propicié la lectura de forma guiada, destinando
tiempo durante las clases para leer en voz alta, a
través de la participacion de las estudiantes, donde
se foment? el respeto y la escucha activa, realizando
preguntas de lo leido a distintas alumnas al azar.
En conjunto con esto, se realizaron actividades
compuestas por la toma de apuntes, que consiste
en un método de “registro de informacién que
exige activar procesos de seleccién de lo relevante
y reorganizaciéon” (Vizquez & Barandiardn, 2008,
p. 5), y el destacado, a partir del reconocimiento
de las ideas principales y secundarias, de esta forma
las estudiantes podian fortalecer sus habilidades
respecto a la reorganizacién de la informacién.

Tabla 1.

Descripcion de las clases implementadas

Numero de clase | Descripcién de actividades

realizadas
Clase 1 Toma de apuntes.

Creacidn portada del diario.
Clase 2 Lectura en voz alta.

Toma de apuntes.

Destacado de ideas principales.
Realizacién de actividades del
diario.
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Numero de clase | Descripcién de actividades

realizadas

Lectura en voz alta.
Toma de apuntes.

Clase 3

Realizacién de actividades del
diario.

Destacado de ideas principales.

Lectura en voz alta.
Toma de apuntes.

Clase 4

Realizacidn de actividades del
diario.

Destacado de ideas principales.

Lectura en voz alta.
Toma de apuntes.

Clase 5

Realizacidn de actividades del
diario.

Destacado de ideas principales.

Fuente: elaboracién propia

Participantes

Lainvestigacion fuellevadaacabo enel Liceo Técnico
Bicentenario Felisa Tolup es un establecimiento
educacional técnico profesional femenino. Segtn el
Indice de Vulnerabilidad estudiantil (IVE) del afio
2023, un 96% de las estudiantes del establecimiento
posecen altos indices de vulnerabilidad. El
establecimiento se ubica en la ciudad de San
Fernando en la zona centro-sur de Chile. El curso
de primero medio es el primer nivel impartido
por el establecimiento por lo que las alumnas se
integraron al establecimiento durante el afio 2024,
provenientes de distintas escuelas y colegios, tanto
de la zona como de localidades aledafias.

El establecimiento establece como misién
promover en sus alumnas “la adquisicién de
competencias que les permitan emprender e
incorporarse al mundo del trabajo” (PEI, 2023,
p-8), por lo que se pone énfasis en el desarrollo de las
habilidades de cada especialidad del establecimiento:
atencién de pérvulos, gastronomia mencidén cocina
y administracién mencién recursos humanos.
El principal objetivo del proyecto educativo se
encuentra en la incorporacién de trabajadores/as
competentes al mundo laboral, lo que conlleva que
se focalice el trabajo pedagdgico en el fortalecimiento
de las materias relacionadas a las especialidades,
lo que deja en segundo plano el trabajo con las

asignaturas troncales, tal como la asignatura de
Lenguay Literatura.

El curso foco donde se realizd laimplementacién
de clases y posteriormente la investigacién, es el ler
grado de secundaria, este posee veintiocho alumnas
y un alumno entre catorce y quince afios de edad.

Por otro lado, y en cuanto al diagndstico
disciplinar: el enfoque de esta investigacion
principalmente es la lectoescritura, la cual es
trabajada a partir de la comprension lectora, es decir
las distintas habilidades que deben desarrollar las
alumnas en esta etapa para mejorar sus competencias
lectoras. Entendiendo que “aprender es un proceso
que requiere implicacién personal, procesamiento
profundo de la informacién y capacidad de
autorregulacion.” (Solé. 2012).

Instrumentos
En primer lugar, se realizé una entrevista aladocente
a cargo del curso para recoger sus impresiones
respecto de las estudiantes, sus competencias
lectoras y motivacién. En segundo lugar, se aplicé
una encuesta a la totalidad del grupo curso teniendo
una muestra de 28 estudiantes. Este instrumento
tuvo como principal objetivo recopilar y describir
datos sobre las pricticas lectoras y su relacién con la
identidad, analizando las estrategias de motivacién
lectora utilizadas en el establecimiento, para
trabajar un diario de lectoescritura multimodal.
De esta manera, este primer instrumento permite
analizar el estado de la motivacién de las alumnas
con la lectura, sus experiencias y preferencias en
cuanto a las actividades. En tercer lugar, durante
la implementacién didictica, se realizaron dos test
breves para evaluar los niveles de comprensién de
ambos textos, estos posefan 7 preguntas, las que
se basaban en reconocer elementos explicitos en el
texto e interpretar las acciones de los personajes.
Finalmente, se realizaron dos grupos focales
con grupos: de 4 y 5 estudiantes. Se realizaron las
mismas preguntas basales, pero con diferencias en
cuanto a la aplicacién de preguntas de seguimiento
y/o profundizacién por las respuestas surgidas
durante la conversacién. La realizacién de estos
grupos focales constituye un instrumento con
mayor libertad por su origen cualitativo, brindando
un espacio de respuesta personal, pero en un espacio
grupal de didlogo, que ademds permite expandir la
informacién a través de preguntas que surjan de
la conversacién fomentando la profundidad del
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andlisis. En este sentido, su aplicacién posterior a
la realizacién del diario tiene una doble finalidad.
Primeramente, permitié “ofrecer contraste o
contrapunto cualitativo a los resultados obtenidos
mediante procedimientos cuantitativos”. (Valles,
1999, p.196) es decir, permite tener dos perspectivas,
contrarrestando las respuestas de la encuesta, que
permiten analizar las implicancias y su impacto en
distintos aspectos, como la lectura y motivacién.

Resultados

Entrevista docente

Seguin la docente y su percepcién de las estudiantes,
estas “no leen y ni siquiera podriamos decir que
esporddicamente, yo creo que lo tnico que leen es
acd en el colegio cuando uno les pide en la hora de
clases” (Docente a cargo). Esta perspectiva da cuenta
de una mirada negativa de las alumnas en relacién
con la lectura.

En cuanto a la pregunta “Pensando en las
actividades que suelen resultar mds exitosas respecto
alalectura, ;cudles creen que son?” ladocente destaca
aspectos como la reflexién, y un acompanamiento
constante

En general, cuando la lectura es comentada,
ir trabajando con ellas pirrafo por pérrafo
en un inicio, en primero, ya en segundo,
tercero, ya se las puede dejar un poco mds
libres, pero en un principio, como hay que
nivelarlas, por lo general, es la estrategia
que nos permite ir avanzando con ellas. La
lectura y la evaluacién de los comentarios
que puedan realizar respecto a lo que se va
leyendo. (Docente a cargo)

Por otro lado, en cuanto al contexto del
establecimiento, y en especifico del curso, la docente
menciona aspectos deficitarios como el vocabulario:

Tienen muy poco vocabulario, conocen
muy pocos términos, antiguamente uno
podia mds o menos pensar cudles eran los
términos que desconocfan, pero hoy en dia
palabras tan bisicas como estar cesante no
saben lo que significa. (Docente a cargo)

Y en vinculo con esto, reflexiona acerca de
distintos aspectos involucrados con las caracteristicas
de los establecimientos de los que provienen las

estudiantes, destacando que estos poseen distintos
niveles de exigencia, por lo que su prictica se
concentra en nivelar sus conocimientos mds que en
desarrollar nuevos aprendizajes.

En cuanto al segundo eje de la entrevista, sobre
escritura, se realizé la siguiente pregunta “;Cémo
usted aborda la ensefianza de diferentes tipos de
escritura en este primer ano?” a lo cual la docente
menciona que:

Les ayudé mucho con preguntas. (...) Pero
en general VOY Paso a paso, primero oraciones
légicas, uso de algunos conectores para que
lleguen al parrafo, le voy dando un minimo
de lineas para leer y les voy mostrando
distintos tipos de textos para que vean que
hay diferencias en el propésito del texto por
lo tanto en la forma de escribirlo. (Docente
a cargo)

De esta forma, se puede caracterizar a las
alumnas en esta primera etapa, dando cuenta de
la necesidad de guia y apoyo en la elaboracién de
escritos. Considerando que existen diversas etapas
de desarrollo en cuanto a la escritura, la docente
sefiala:

Vienen de distintos liceos, de colegios,
escuelas que tienen distintos niveles de
exigencia, entonces tenemos estudiantes
que si estin mds avanzadas y hay otras que
realmente no tienen ni siquiera el hébito de
trabajo en sala, entonces si, hay que nivelarlas
en todo dmbito. (Docente a cargo)

Por lo tanto, se establece que las estudiantes
necesitan apoyo para realizar los trabajos, con una
gufa constante que direccione sus trabajos escritos.

Euncuesta

Primeramente, en cuanto a los hdbitos de lectura
y motivacion intrinseca, los datos obtenidos en
la encuesta otorgaron una mirada general sobre la
opinién de las alumnas acerca de la actividad de leer.

Grafico 1.
Item 1 Te gusta leer?
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Grafico 2.
Item 2 ;Con qué frecuencia lees por gusto fuera del
horario escolar?

Se puede establecer que un 57,1% de las alumnas
responde que sf les gusta leer. Pero, posteriormente
un 60,7% del total de las encuestadas respondié que
lee rara vez o nunca fuera del horario escolar. Este
dato da cuenta de que en su mayoria las alumnas
no leen por gusto y/o placer, viéndolo como una
actividad dnicamente escolar.

Grafico 3.

Ttem 3 Pensando en tus asios escolares hasta aqui
$Qué tipo de tareas son las que mds has realizado en
torno a la lectura?
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Sobre las experiencias previas y la evaluacién de
la lectura, un 35,7% de las alumnas respondieron
que, en su mayorfa, han realizado pruebas de
seleccion multiple. Mientras que, un 32,1% han
realizado andlisis literarios o criticas de sus lecturas.
Por dltimo, un 21,4% respondié que ha realizado,
mayoritariamente, resimenes o informes de los
textos. De este dato se desprende que las estudiantes

han trabajado con métodos de evaluacion
con mayor estructura formal, en cuanto al
desarrollo de las habilidades mds superficiales
de comprensién lectora: resumir, localizar,
identificar, etc.

En relacién con lo anterior, y en cuanto a la
pregunta numero siete de la encuesta “Describe
una experiencia memorable que hayas tenido
con la lectura (Puede ser en el colegio o fuera
de este)”, un 25% de las alumnas responde
que no posee ninguna experiencia memorable.
Mientras que, un 32,3% de las estudiantes relaté
experiencias fuera del aula, de lectura individual
y personal.

Los datos obtenidos cumplen con el primer
objetivo especifico, que tenfa por fin “recopilar
y describir datos sobre las précticas lectoras y
su relacién con la identidad”, de esta forma se
desprende la siguiente informacién: las alumnas
que prefieren no leer por gusto no recuerdan
experiencias positivas y/o signiﬁcativas en torno
alalectura. En cuanto a esto, mayoritariamente
las alumnas identifican que el tipo de evaluacién
que mds realizaron durante su ensefianza bésica
fueron las pruebas, andlisis e informes de lectura,
dando cuenta de enfoques que no fomentan
un trabajo creativo y/o visual. Por otro lado,
quienes si tienen el gusto por la actividad
lectora, destacan experiencias extracurriculares
o fuera del aula.

Resultados implementacion

En relacién con la implementacidn, esta
resulté una actividad con resultados positivos,
contemplando la alta participacién que
presentaron las estudiantes durante las sesiones.
Respecto a esto, durante las sesiones se llevaron
a cabo actividades como la lectura en voz alta,
la toma de apuntes y el destacado, las cuales
tenfan por finalidad brindarles a las estudiantes
oportunidades para reflexionar sobre la lectura
y llegar a comprender con mayor profundidad
la trama del texto. Respecto a esto las alumnas,
mencionan que estos fueron de gran utilidad:
“Si, sirvieron mucho porque fueron como
aclarindonos el texto y como en las palabras
dando mds pistas para el final” (Estudiante
3) y “Ayuddé mucho, la verdad, porque si nos
perdiamos en algunas cosas, podriamos volver



Revista de la Escuela de Ciencias de la Educacién - 2026 1(21)

y hacer conclusiones de ahi y sacar las ideas que
tenfamos en mente para poder ayudar mds a
investigar lo que estaba pasando.” (Estudiante 1)

Ademds, reconocen la importancia de realizar
estos apuntes de forma auténoma, a partir de sus
conclusiones y reflexiones:

Yo destacarfa mds que nada el hecho de
poder redactar las cosas con nuestras
propias palabras porque da a entender que
si pudimos saber al final de qué trataba
y realmente lo entendimos para poder
explicarlo. (Estudiante 4)

Sinceramente pienso que igual nos ayudé
bastante, porque las mismas acciones
que usted menciond, tipo subrayar, leer
en voz alta, anotar las ideas principales,
siento que son cosas que realmente nos
dan la opcién de tipo, remarcar lo mds
importante del texto para poder entender
la idea completa. Y asi, tipo, tenerlo en
cuenta y que no se nos olvide porque
como tuvimos que hacerlo se nos quedé
memorizado. (Estudiante 9)

Evidencias toma de apuntes y destacado

Test de comprension lectora

Durante laimplementacién did4ctica, considerando
la clase nimero tres y la clase cinco, se realizaron dos
test de comprensién lectora a partir de la lectura de
los textos “Nido de avispas” y “La doncella perfecta”.
A partir de la lectura del primer relato, las alumnas
debian responder preguntas orientadas a distintos
hechos ocurridos en la historia y las caracteristicas de
los personajes. Ademds, como pregunta de desarrollo
“Explica el plan de John Harrison para inculpar a
Claude Langton”, las alumnas tuvieron puntajes
variados, ya que debfan explicar el plan, como los
pasos que desarroll6 el personaje en cuestién, como
a continuacién “El plan era que cuando Langton se
fuera, Harrison se suicidarfa y cuando Poirot llegard
lo viera muerto, y asi pensarfan que Langton lo
asesiné ya que ¢l fue el dltimo en verlo.”

En consecuencia, estas pruebas tuvieron
resultados positivos, teniendo como promedio 6
puntos de un total de 7, de esta forma se evidencia
que las estudiantes, a través del trabajo de lectura
en voz alta, toma de apuntes y destacado del texto
lograron comprender tanto las historias narradas
como la estructura del relato policial.

De esta forma, las alumnas llegaron mds alld de
una mejora en los niveles de comprensién lectora
iniciales ya que lograron opinar criticamente de los
textos, y realizar juicios sobre estos mismos.

Grupos focales

Posterior a la realizacién del diario de lectura
multimodal, se aplicaron dos grupos focales, los
cuales se vinculan al siguiente objetivo “analizar las
implicancias que tiene la reflexién personal sobre
la propia lectura y la relacién que establecen las
alumnas con los textos” y fueron elaborados en base
a dos dimensiones de andlisis: expresién identitaria
y reflexién critica.

En cuanto a la primera dimensién de expresién
identitaria se les pregunté a las alumnas “A partir
de la realizacién del diario de lectura ¢consideras
qué este plasma tu identidad? ¢por qué?” a lo cual,
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las estudiantes respondieron positivamente,
explicando distintos elementos de la elaboracién
de la actividad que permitieron plasmar su
identidad, entre los mds mencionados estin los
respectivos al formato multimedial: “pudimos
también como poder hacer nuestra diario (...)
escoger el color de cémo lo {bamos a hacer, poner
imdgenes que nos gustaran a nosotros y eso, todo
eso.” (Estudiante 2)

Por otro lado, las alumnas sefialaron Ia
importancia de poder dar su opinién: “en varias
oportunidades nos preguntaron sobre qué
opindbamos, por ejemplo, de tal personaje 0 cémo
nos parecié al final y por qué nos parecié asi.”
(Estudiante 5). Se destaca este elemento como
parte del desarrollo identitario:

Nos preguntaron sobre qué pensdbamos
de tal parte o de tal momento o cémo nos
imagindbamos a tal personaje que siento
que describe bastante el tipo de personas
que somos y la manera o las cosas que
esperdbamos de ciertas cosas. (Estudiante
7)

Luego, respecto al eje de reflexién critica, se
realizé la siguiente interrogante: “¢Te gustaron los
textos qué lefmos? ¢podrias explicarme por qué si
0 no?”, en su mayorfa, las estudiantes responden
que si, pero destacan el texto “Nido de avispas”
por sobre “La doncella perfecta”.

Me gustaron mucho y uno, el “Nido de
avispas” tuvo un final mds impresionante,
a mi parecer, que “La doncella perfecta”
siento que igual era algo inesperado pero
que no fue como... Guau, como que no
me llamé mucho la atencién. (Estudiante

1)

A milo que mds me gusté fue que el “Nido
de avispas” tuvo un giro en la trama que
me sorprendié mucho. Pero siento que
la doncella perfecta estd muy rebuscada y
por eso siento que a mi parecer es inferior.
(Estudiante 7)

Esta comparacién entre ambos textos surge sin

la necesidad de que la pregunta posea este enfoque,
destacando ademds las temdticas abordadas por los
relatos y la estructura policial, lo que da cuenta de la
activacion de habilidades de orden superior, como lo
es el juicio:

Escoger una obra en vez de otra o analizar
el espacio en vez de los personajes son decisiones
que ordenan ciertas precedencias. Al realizar
esas elecciones se expresa que en esa obra en
particular y en ese aspecto en particular el
lector encontrard algo mds valioso que en otras
obras. (Alvarez, 2016, p-15)

Por ejemplo, en la siguiente respuesta, se explicita
la importancia del sentido en el texto, el cual deberfa
dejar pistas “porque siento que forzaron demasiado
al personaje de Emilia para convertirla en Mary,
siento que no tuvo mucho sentido en algunas
partes.” (Estudiante 5). Comparando ambos textos
en una busqueda de analizar las implicancias que
posee la incorporacion de sus caracteristicas y la falta
de estas, en la composicién total del texto y de su
entendimiento y comprension.

En el siguiente ejemplo se puede observar la
habilidad de juicio, antes mencionada, donde el
siguiente estudiante establece que el texto “Nido de
avispas” tendrfa un giro repentino:

En el cuento de Harrison el giro fue bastante
repentino cambiando asi de manera, como
muy sorpresiva a una historia sobre un
suicidio el cual estaba intentando evitar.
Entonces, querer hablar de un tema asf tan
profundo en una historia que trataba sobre el
misterio realmente algo que como que deja a
uno asi para adentro, como que le pega fuerte.
(Estudiante 7)

Ademds, como dato de gran relevancia, el
alumno menciona la temdtica abordada en el relato:
el suicidio, que es mencionado por el impacto que
provoco en las estudiantes donde este es presentado
como un giro en la trama, lo que da cuenta del nivel
de motivacién que generd este texto. En relacién con
esto, la siguiente estudiante explica que: “Si, porque,
por ejemplo, como dice Dominique el primer texto
nos hablaba de un asesinato, pero finalmente no era
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un asesinato, sino que se iba a cometer un suicidio.”
(Estudiante 6)

La utilizacién del relato policial se basé en
generar mayor motivacion, incluyendo temiticas
complejas como el suicidio y la falsificacién de
identidad, considerando que estas se relacionan
con vivencias que pueden relacionarse con la
adolescencia. Ademds, de fomentar una mayor
profundizacién de los textos, esto porque, las
alumnas mencionan y explican su historia con gran
facilidad, llegando a reflexiones profundas, que dan
cuenta de lo atingente que es abordar temas sociales

Conclusiones

Principalmente, esta investigacién se basé en el
diagndstico contextual del establecimiento, el cual
posee un enfoque disciplinar de ensefianza basado
en las distintas dreas de desarrollo técnico profe-
sional. Respecto a esto, se evidencié que las alum-
nas del primero de secundaria se encuentran des-
interesadas en cuanto a las asignaturas troncales,
en especifico desmotivadas por el drea de lectura
en la clase de Lenguaje y comunicacién.

De esta forma, se planted la creacién de un
diario de lectura multimodal como un medio de
expresién personal, que incluyera actividades re-
lacionadas a la comprensién lectora, incluyendo
como puntos claves la critica y la reflexién. La in-
corporacién de la multimodalidad sirvi6 para fa-
cilitar la integracién de distintos medios con el fin
de propiciar la creatividad y un enfoque basado en
las caracteristicas de un disefio auténtico.

Respecto a la pregunta que guio este estudio:
¢Cudl es el impacto en la reflexién literaria de la
implementaciéon de un diario de lectura multimo-
dal: combinando elementos visuales y/o multime-
dia con la produccién textual, en la motivacion
por la lectura? Se puede evidenciar que las alum-
nas, participaron activamente del proceso de lec-
tura, logrando disefiar y crear diarios y utilizando
distintos medios visuales. Logrando no tan sélo
desarrollar las habilidades esperadas, de andlisis,
interpretacién y prediccidn, sino que, realizando
juicios, comparando los textos leidos, a través de la
explicacion de sus saberes en cuanto al tipo de re-
lato y evaluando la incorporacién de los distintos
elementos: pistas, vuelco de la trama inesperado,
personajes sospechosos, etc.

Al cumplir con el primer objetivo especifico
de “recopilar y describir datos sobre las pricticas
lectoras y su relacién con la identidad” y respon-
diendo a la pregunta “;Cuadl es la autopercepcién
que tienen las alumnas sobre sus practicas lecto-
ras, y qué estrategias se utilizan para motivar la
lectura en el establecimiento?” Se puede afirmar
que la visién de las alumnas se ve permeada por sus
experiencias previas, lo que genera desmotivacién,
atribuible a la falta de aplicacién de metodologfas
de evaluacién diversificadas. Por lo tanto, como
docentes, durante el afo escolar, se deben plani-
ficar actividades y evaluaciones con medios actua-
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lizados, que puedan fortalecer las competencias
disciplinares de la asignatura, incluyendo trabajos
y/o proyectos con enfoques creativos y que inclu-
yan los gustos y comentarios del alumnado.

En cuanto a la segunda pregunta especifica:
¢Coémo se relaciona la implementacién de un
diario de lectura, que incorpora una visién mul-
timodal, con la motivacién lectora? Esta tomd
mayor relevancia para comprender cémo las
alumnas se involucran con una perspectiva mul-
timodal desde sus gustos y preferencias, ya que
ellas argumentan que al poder utilizar estos ele-
mentos daban cuenta de un trabajo identitario,
que las tareas con mayor estructura y formalidad
no desarrollan.

Con relacién a la tercera pregunta especifica:
¢Cémo impacta el uso de un diario de lectura
en la autopercepcién de las alumnas? Median-
te las respuestas de las estudiantes participantes
del grupo focal, se concluye que, el impacto de
la actividad radica en la seguridad con las que las
alumnas logran plantear su opinién sobre los re-
latos, lo que da cuenta en una mejora en cuanto
ala autopercepcion, en relacién con el desarrollo
de la confianza con el trabajo lector.

Algunos aspectos que tomaron relevancia du-
rante la implementacién fueron: la lectura en voz
alta y la toma de apuntes guiada. La realizacién de
una lectura grupal y en voz alta sirvié para moti-
var la participacion durante las clases, ademds de
permitir evaluar el avance, estableciendo metas
claras de pdginas por leer y tiempo destinado para
esto. Por otro lado, la toma de apuntes y trabajo
de destacado permiti6 realizar un andlisis mds ex-
haustivo del texto, guiando las predicciones de las
alumnas, con puntos en comun.

Por otro lado, en cuanto a las proyecciones de
la investigacidn, esta posee las caracteristicas para
realizarse con una mayor cantidad de clases, ya
que esto facilitarfa la lectura de textos complejos,
a través del acompafiamiento. Junto con esto, se
identifica la necesidad de destinar mds espacios
para la retroalimentacién, tanto individual como
grupal, ya que esta permite a las estudiantes ajus-
tar sus trabajos, reforzar habilidades criticas y for-
talecer su actitud frente a la actividad. Incorporar
momentos especificos para revisién, discusién y
comentarios constructivos en clase o mediante
herramientas digitales enriquecerd el proceso,

promoviendo un aprendizaje mds reflexivo y colabora-
tivo.

Por dltimo, a partir de los resultados obtenidos en
este estudio, se puede establecer que es necesario seguir
buscando formas de evaluar la lectura de manera moti-
vante. Considerando el contexto de la educacidn técnica,
se debe fortalecer las distintas habilidades de la asignatura
de Lengua y Literatura, sin limitar su trabajo a las necesi-
dades técnico-profesionales. Ademds, incluir a los/as es-
tudiantes como participes de los aprendizajes enriquece
su actitud y relacién con el drea, brindando asi mayor im-
portancia y enriqueciendo los trabajos con un propésito
significativo.
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Anexos

Encuesta motivacion lectora

¢ Te gusta leer?
Si
No
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¢Con qué frecuencia lees por gusto fuera del horario escolar?
a) Todos los dias

b) Varias veces a la semana

c) Una vez a la semana

d) Rara vez

e) Nunca

¢Cémo se podria motivar mds la lectura en la asignatura?
(Respuesta abierta)

¢Qué tipo de género literario prefieres leer?
a) Novelas de ficcién

b) Ciencia ficcién/Fantasia

c) Misterio/ Thriller

d) No ficcién (biografias, ensayos, etc.)

e) Otros:

¢Qué tipo de textos te gustaria leer més en el futuro? ¢Por qué? Pueden ser literarios o no literarios
(Respuesta abierta)

¢Qué tipo de lector/a te consideras?

a) Lector/a apasionada (leo siempre que puedo y disfruto mucho hacerlo)

b) Lector/a ocasional (leo cuando encuentro algo que me interesa)

c) Lector/a por obligacién (leo principalmente para cumplir con tareas escolares)
d) Lector/a en desarrollo (me gusta leer, pero no lo hago con mucha frecuencia)
e) No me considero lectora

Describe una experiencia memorable que hayas tenido con la lectura.
(Respuesta abierta)

Pensando en tus afios escolares hasta aqui ¢Qué tipo de tareas son las que mds se realizan en torno a la lectura?
Pruebas de seleccién maltiple

Restmenes o informes de lectura

Andlisis literarios o criticas

Proyectos creativos basados en los textos (como presentaciones, fanzine, etc.)

¢Coémo te gustaria qué se evaluard la lectura en la asignatura de Lengua y literatura?
(Respuesta abierta)

¢Qué texto recomendarfas para leer en clases? ;Por qué?
(Respuesta abierta)
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