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Resumen

El trabajo que se encuentra en las siguientes paginas, consta con un
analisis del Libro de Shirley Grundy, titulado “Producto o praxis del
curriculum”; elaborado con la intencion de ahondar en las diferentes ma-
neras de desarrollar el Curriculum; considerado éste como una construc-
cién social.

Basandose en la produccion teorética del autor aleman Jurgen Habermas
sobre los intereses constitutivos del conocimiento; el cual distingue tres
tipos de intereses cognitivos basicos: técnico, practico y emancipatorio,
Grundy traslada toda esta elaboracién al campo educativo, poniendo el
acento en el papel que desempafian dichos Intereses en la construccion
del conocimiento. De este modo la autora, apoyada en la teoria
habermasiana pretende proporcionar un fundamento teérico coherente para
el trabajo de deliberaciéon sobre el curriculum y la practica curricular; y a
partir de esto hacer algunas propuestas sobre cémo mejorar las experien-
cias de ensefanza y aprendizaje de los alumnos y profesores.

Cuando conocimiento y accion se encuentran interactuando en las prac-
ticas educativas, existen informados por algun tipo de estos intereses, acla-
rando que no es un solo Interés el que informa las practicas y las curriculas;
pero si es uno el que predomina en ellas.

* El siguiente Trabajo pertenece a una alumna de la Carrera de Cien-
cias de la Educacion de la UNR. Ha sido avalado por la Prof. Dra. Marta
Brovelli, titular del Aréa del Curriculum Iy il
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Summary

The work included in the next pages, is based in an analysis of Shirley
Grundy book, titled “Product or practice of curriculum” , was elaborated to
analyse the different ways the curriculum can be developed. In this book
the curriculum is thought as a social construction.

Based in the theoretical production of the german author Jirgen
Habermas about the constitutive interests of knowledge; who distinguishes
three types of basic cognitive interests: technical, practical and emancipa-
tory. Grundy transfers this elaboration to the educative field, jutting out the
importance of these interests in the construction of knowledge. This way
the author based in the theory of J. Habermas, pretends to supply a coher-
ent theoretical foundation to the work of deliberation of curriculum and cur-
ricular practice; and to make later some propositions about how to better
the experiences of teaching and apprenticeship in the students and teach-
ers.

When knowledge and action interact into the educative practice, they
exist informed for some of these three types of interests, explaining that is
not only one interest that is informing the practice and curriculas; but it is
just one predominates.

Key words:

Curriculum, Interests, Technical interest, Practical interest, Emancipa-
tory interest.

introduccioén

Al presente trabajo sobre el andlisis del libro “Producto o praxis del
curriculum” de Shirley Grundy lo he elaborado con la intencién de ahondar
en las maneras de desarrollar el curriculum, puesto que lo considero a
éste como una construccion social.

Muchas veces los profesores, desempefian un trabajo educativo infor-
mado por algun interés de los que menciona Grundy y lo desconocen en
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su totalidad. Sin animo de juzgar, cabe destacar que en repetidas ocasio-
nes los que realizan la tarea docente; compleja si las hay; no conocen que
el curriculum no tiene una manera de ser trabajado, sino que se manifiesta
de diversas formas; lo que no quiere decir que se culpabilice a los docentes
por estar trabajando de una u otra manera; de lo que se trata es de demos-
trar que no hay una sola posicién frente al conocimiento; sino diversas; y
que, depende de la manera en que es presentado; se encuentra informa-
do, por los intereses que trabaja el libro (interés técnico, practico o
emancipador). En otras palabras, lo que sucede en la ensefnanza y apren-
dizaje, es que el profesor puede no saber que se encuentra desarrollando
un curriculum con ciertas caracteristicas, que tal vez no es el que desea
para sus alumnos pero por falta de conocimientos sobre el tema, puesto
que en la actualidad el Estado no se hace cargo de la capacitacion docen-
te, y dicho miembro de la educacion no puede hacerse cargo de los gastos
que conlleva una capacitacion; o los materiales capacitadotes que envia el
Gobierno tienden a responder a sus beneficios; los docentes permanecen
desamparados frente a las nuevas propuestas bibliograficas, y como se
dijo antes, en su mayoria, carecen de conocimientos sobre el tema. Lo que
pretendo es que con la lectura de este anélisis, aquellos que se encuentran
vinculados con la educacion puedan ver que existen diferentes maneras de
trabajar el curriculum. Cominmente se tiende siempre a trabajar con el
estilo de curriculum técnico; porque se cree que no hay maneras de salir de
la reproduccion social en el ambito escolar; pero es necesario conocer que
existen dos maneras mas de desarrollarlo; el curriculum informado por el
interés practico, poniendo el acento en el proceso que realizael ~ alumno;
y por Gltimo un curriculum informado por el interés emancipatorio. Conside-
ro; como futura Cientista de la Educacién; y luego de haber leido bibliogra-
fia sobre educacién (lo que no quiere decir todo lo que circula en el medio
educativo, que serfa importante que todos tuviéramos acceso a ello) y tam-
bién acerca de la sociedad actual; este dltimo interés; el emancipatorio es
necesario desarrollarlo en los niveles del sistema educativo; para poder
dar armas a los estudiantes; para que éstos puedan dar respuestas a la
sociedad posicionados desde una mirada. No se trata de dar una receta,
ese no es el punto; trato de compartir con comparieros y todas aquelias
personas que tengan acceso a este material; una manera necesaria de
desarrollar el curriculum; puesto que como ya se dijo; la sociedad es tan
cambiante; el sujeto se encuentra totaimente desvinculado de todo aquello
que es publico y social, sin compromisos, o sin lugar en el campo social. El
docente debe poner acento en este tipo de curriculum, si lo que desea es
realmente un cambio social; una visién del mundo que se muestre clara
ante los sujetos; vista la sociedad como algo construido socialmente y no
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como un orden social en el que las jerarquias van a existir siempre y a la
vez son necesarias. Esto que pretende parecer natural; no lo es. Los edu-
cadores tenemos que poder demostrar a los alumnos lo que realmente
acontece para que sean ellos quienes cuestionen sus lugares en lo social;
sus funciones; compromisos; y por sobre todo los derechos; que hoy en dia
estan desquebrajados y en manos de politicas de Estado que se encuen-
tran respondiendo a una clase social dominante que legitima y homogeiniza
lo que corresponde al orden de lo cultural. Es necesario ensefiar que nada
es natural, que todo se construye; que en esta construccién todos tenemos
derechos y un lugar; y que todo lo que no nos parece justo se lo pueda
cuestionar, que se pueda hablar de ello, que nada debe quedar acallado
por fuerzas represivas. Somos sujetos de derechos y esto debe ser espe-
tado. Vivimos en una época en la que el Estado pretende desvincularse de
lo que le corresponde; pero somos nosotros quienes debemos ser
concientes de que existe un reclamo por hacer; que se lo debe hacer; y que
en una sociedad democratica como la nuestra lo podemos hacer; reclamar
derechos, no significa atentar contra nadie; cuestionar lo establecido y des-
naturalizarlo; no significa cosa de locos. Aquellos para los que somos “des-
viados” por intentar que se nos devuelvan o cumplan nuestros derechos, el
mensaje es que somos muchos los que hemos tomado conciencia.

Resumiendo: lo que se realizara en las siguientes paginas es un anali-
sis de los tres intereses constitutivos del conocimiento de Habermas; que
Shirley Grundy los toma y los traslada al &mbito del curriculum. Se diferen-
cian tres tipos de intereses: el técnico, el practico y el emancipatorio. Con-
sidero que ya no es necesario volver a repetir que analicé mas en profundi-
dad el dltimos de éstos. Lo que me llevo a analizar este libro ya lo he expre-
sado, como asi también los motivos por los que creo que aportan a mi
formacién en Ciencias de la Educacion.

Si tenemos en cuenta a Grundy cuando dice que el curriculum es una
“construccion social”, es decir forma parte de la estructura de la sociedad:;
por lo tanto conocimiento y accién se encuentran interactuando en las prac-
ticas educativas. Dicho de otro modo, si el curriculum es una construccién
social, se encuentra totalmente vinculado con la sociedad.

Es por esto que hice hincapié en las relaciones que se dan entre la
educacion, la sociedad y teoria-practica.

Al final del trabajo se encuentran una reflexién critica sobre lo escrito,
las citas utilizadas, y la bibliografia trabajada para realizar esta exposicion.
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Desarrolio

Shirley Grundy aborda en el libro “Producto o praxis del curriculum”
cuestiones relacionadas con la teoria y practica del curriculum a través de
la aplicacion de la teoria de los intereses constitutivos del conocimiento de
Jirgen Habermas. Examina las implicaciones tedricas en el curriculum de
los intereses cognitivos técnico, practico y emancipatorio. (1)

El origen de este libro, hay que situarlo en la insatisfaccion por parte de
la autora, al descubrir que se confundian la estructura y los fundamentos
del curriculum. Por ello, se dedico a explorar la teoria habermasiana de los
intereses constitutivos del conocimiento, para mediante ella, realizar un
sélido fundamento tedrico que pueda proporcionar una base coherente
para los fundamentos. De este modo su libro explora las derivaciones de
la teoria de Habermas hacia los estudios y practicas curriculares.

En palabras de Grundy: Mi proposito consiste en proporcionar un fun-
damento tedrico coherente para el trabajo de deliberacion sobre el
curriculum y la practica curricular y, mediante este examen, hacer algunas
propuestas sobre c6mo mejorar las experiencias de ensefanza y aprendi-
zaje de alumnos y profesores.

Considerando al Curriculum, no como concepto, sino como una cons-
truccioén social, la autora habla de éste no como un concepto abstracto,
sino como una forma de organizar un conjunto de practicas educativas
humanas. Realiza también una distincién (en base a esto) entre enfoque
conceptual (la definicién de curriculum como un “conjunto interrelacionado
de planes y experiencias...” de Marsh y Stafford, 1984)(2), y enfoque cul-
tural del curriculum (esta perspectiva cultural del curriculum se refiere a las
experiencias de las personas consiguientes a la existencia del curriculum,
y no a los diversos aspectos que lo configuran), es decir que ningln
curriculum existe por fuera de la interaccion humana, o sea, a priofi.

S. Grundy se apoya en la elaboracion teorética de los intereses consti-
tutivos del conocimiento del autor aleman, agregando que dicha elabora-
cién aporta un marco para dar sentido a las practicas curriculares. Se trata
de una teoria de los intereses humanos fundamentales que influyen en la
forma de “constituir” o construir el conocimiento (S. Grundy, Pag. 23). Para
la autora, “el conocimiento es algo construido por las personas en conjun-
to. (3)

Pero para poder comprender por qué Grundy decide tomar a Habermas,
trasladar e involucrar su produccion teorética a la teoria curricular, es ne-
cesario comprender la propuesta habermasiana, es decir, qué entiende
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éste por interés, para luego culminar en qué es (también) interes cognitivo.,
y qué es lo que lleva a que la autora del libro analizado, envuelva al campo
curricular con dicha teoria.

Intereses

En general, el interés es el placer que asociamos con la existencia de
un objeto o accion.

(Habermas, 1972, Pag. 198)(4)

Habermas parte de la idea de que la especie humana basicamente se
orienta hacia el placer. Lo que proporciona este placer es la creacion de las
condiciones que hacen posible que la especie humana se reproduzca. Ello
se enraiza y fundamenta en lo que es la racionalidad. De este modo, el
interés por la racionalidad, es el interés fundamental de la humanidad. Aco-
ta también que la forma en que interviene esa orientacién en las estructu-
ras de vida de la especie fijara lo que se considere conocimiento. El filésofo
aleman, diferencia tres tipos de intereses cognitivos basicos: técnicos, practi-
cos, emancipadores. Este hace hincapié en el papel que los intereses ante-
riormente nombrados desempefian en la construccion del conocimiento.

Esto es de especial relieve cuando se entiende al curriculum como una
construccién social, el cual se encuentra formando parte de la estructura
vital de una sociedad. Cuando conocimiento y accién se encuentran
interactuando en las practicas educativas existen determinados por un in-
terés cognitivo particular.

El primero de los intereses (técnico), es congruente con el accionar de
las ciencias empirico-analiticas (positivismo comteano). Estas ciencias se
basan en el control y la posibilidad de explotacion técnica del saber. Trasla-
dado esto al ambito educativo, mediante la investigacion se pueden des-
cubrir “leyes” que tutelan la forma de aprendizaje de los nifios. Si estas
reglas son seguidas detalladamente; si el curriculum es bien aplicado al
estudiante, se promovera el aprendizaje. Aqui el curriculum cumple una
funcién reproductora, no se registra un cambio, no se tiene en cuenta al
sujeto como transformador, es la escuela la que cumple una funcién sobre
él: la reproduccion de la division de clases sociales en la sociedad capita-
lista, quedando el sujeto; justamente sujeto a ello. Pero aqui lo que intere-
sa es solo que la institucion educativa transmita las costumbres y tradicio-
nes de la esfera social, manteniendo lo que conocemos como estructura
social. Es el interés por la supervivencia mediante el control {necesario
para asegurar la reproduccién social) y manipulacion del ambiente. Como
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es de notar; entonces; la mirada del curriculum informado por este tipo de

- interés, contiene practicas lineales orientadas hacia el producto; precisa-

mente éste es su objetivo, los resultados que se obtengan. Aqui, vemos
que se esta dando una relacion jerarquica entre teoria y practica; ésta Ulti-
ma solo existe con el fin de dar cumplimiento a la primera, la que es enten-
dida como una especie de plan, receta; no hay necesidad de reinterpretarla,
solo aplicarla; jtan facil como hacer un postre!

En resumen, el interés cognitivo técnico, constituye un interés funda-
mental por el control del ambiente mediante la accién de acuerdo con re-
glas basada en leyes con fundamento empirico.(5)

Este interés cognitivo, informa el disefio curricular por objetivos tyleriano
(Ralph Tyler 1949).

El interés préactico, es un interés fundamental por comprender el am-
biente mediante la interaccion, basado en una interpretaciéon consensuada
del significado. (6)

Apunta a la comprensién. Comprensién del medio, para que, de este
modo el sujeto pueda interactuar con él. Para Habermas, el vinculo que
existe entre comprension y accién, constituye el concepto hermenéutico
de aplicacion.* Este interés genera conocimiento subjetivo (el mundo como
sujeto, no como objeto).Estos conceptos claves (comprension e interaccion),
son fundamentales si notamos las implicaciones que este interés tiene en
relacion al curriculum.

El disefio curricular es considerado como un proceso en el cual alumno
y profesor interactian para dar sentido al mundo, lo que es entendible
como una accién entre sujetos, no sobre objetos. Este tipo de interés reco-
noce el papel principal del juicio del profesor, el cual llama a la delibera-
cion, o reflexion, lo que supone, promueve el “bien” de los participantes.

Una forma de curriculum practico puede verse en el modelo de curriculum
como proceso de Stenhouse.

En el Gltimo interés, el emancipador, puede preguntarse, ;qué conside-
ra Habermas como interés fundamental puro (es decir fundado en la ra-
z6n)? Es el interés por la emancipacién. Para Habermas, emancipacion
significa “independencia de todo lo que esta fuera del individuo™ y se trata
de un estado de autonomia méas que de libertinaje.(7) Dice ademas, que
“la emancipacion solo es posible en el acto de autorreflexion”. Pero... eman-
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cipacion de qué...Habermas explica (1972, pag. 208): La autorreflexion es
a la vez intuicién y emancipacion, comprehension y liberacion de depen-
dencias dogmaticas.

Este interés genera teorias criticas, las cuales explican de qué manera
acttan la restriccion y la deformacion para inhabilitar la libertad.

Asi, el interés cognitivo emancipador es definido por S. Grundy de este
modo: un interés fundamental por la emancipacion y la potenciacion para
comprometerse en una accion autbnoma que surge de intuiciones autenti-
cas, criticas, de la construccion social de la sociedad humana.

Si esto lo trasladamos al plano educativo cabe preguntarse, jqué sig-
nifica que el curriculum esté anunciado por este interés? Para ello es im-
prescindible que el sujeto se libere de “falsas conciencias”. Un curriculum
emancipador supone una relacion reciproca entre autorreflexion y accion.(8)
Visto de este modo, el curriculum consiste en una construccion social, la
forma y objetivos de dicha construccion estaran fijados por intereses hu-
manos fundamentales que suponen conceptualizaciones de sujetos y de
su mundo.

Los autores destacados en este interés cognitivo son Habermas y Paulo
Freire (Teologia de la Liberacion).

Indudablemente, el curriculum informado por un interés emancipatorio,
tiene estrecha vinculacion con la sociedad, es decir; en este tipo de
curriculum la educacion es inseparable de lo que acontece socialmente;
estan dialécticamente relacionadas; puesto que la Educacion pretende
estimular a los alumnos a que se planteen sus problemas reales de exis-
tencia y actien sobre esa Sociedad, para, de esta manera, accionar sobre
el mundo intentando una transformacion sobre/de éste.

Si partimos de la idea del “curriculum como construccién social”, esta-
mos relacionando directamente la educacién con la sociedad concreta,
puesto que Grundy explica que cada curriculum no tiene existencia a priori,
sino que se desarrolla en un contexto social e institucional en relaciones
reales de aprendizaje (no hipotéticas), con personas de verdad (no imagi-
narias). Un curriculum informado por este interés debe ayudar a la trans-
formacion de la conciencia, es decir, transformacién de la forma de percibir
y actuar en el mundo.

La Pedagogia desarrollada por Paulo Freire, denominada por éste como
“pedagogia que plantea problemas”, ya que trata de mostrar a los alumnos
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su condicién dentro de una sociedad, para a partir de alli, tratar de producir
un cambio tanto individual como social, estimula tanto a alumnos como a
profesores a que se enfrenten juntos en sus problemas reales de existen-
ciay de sus relaciones. Es un modo de poder discernir entre lo natural y lo
cultural, que aquello que es puramente cultural no quede ahogado por el
discurso dominante como natural y en consecuencia, inalterable.

La verdadera praxis se desarrolla en lo real, tiene lugar en el mundo de
la interaccién, es decir, en el mundo social o cultural (en lo construido, no
en lo natural). El curriculum informado por un interés emancipador, reco-
noce el saber como construccion social. Es en el acto de aprendizaje don-
de los alumnos se convierten en participantes activos, y en el cual constru-
yen su propio-conocimiento.

En esta instancia, el curriculum debe ser negociado entre docente y
alumnos, ya que el caracter de la educacion liberadora es dialogico, no
monolégico. Esto no debe ser pensado que “vale todo” en los contenidos
curriculares (informados por un interés emancipador), ya que la reflexion
debe estar presente. También cabe destacar que en esta negociacion de
los contenidos del curriculum, no se libera de responsabilidades a ninguna
de las partes actuantes (alumnos y profesores), de manera que el saber
que ha de incluirse en el curriculum no puede ser separado de los proce-
sos de aprendizaje, ni impuestos desde el exterior, sino que deben surgir
en el seno mismo de esto que lamamos proceso de ensefianza- aprendi-
zaje, y son sus actores quienes deben discernir entre lo que es necesaric
ensefiar- aprender y poder llevarlo también al escrutinio critico.

No obstante, la practica de la negociacion tiene consecuencias politi-
cas, pues se enfrenta y opone al mismo fundamento de las relaciones de
poder de las que tradicionalmente depende la educacion.(9) Pero aunque
ello suponga afrontar riesgos, no estamos frente a una accion irresponsa-
ble, de lo que se trata es de una accidn que a través de la praxis reflexiva,
busca darle un significado a la realidad social, no como natural, sino como
mundo socialmente construido.

El proceso de investigacion- accion que propone Grundy, como proce-
so que favorece la practica curricular emancipadora (aunque no todos los
casos de investigacion- accién estén vinculados solamente al interés
emancipador) se basa en dos principios fundamentales: mejora y partici-
pacién, es decir, que cuando estd informada por dicho interés se occupa de
la mejoria de las condiciones sociales (de existencia).

Cuando en la investigacién- accion se incorpora la reflexion (como ya
se ha dicho, esto significa que esta informado mas aun por interes
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emancipador), surge la posibilidad de abordar una comprension critica de
las interacciones y contextos sociales.

Por lo tanto, los profesores que deciden examinar su propia practica,
incluyendo también el contexto educativo inmediato y el contexto social
mas amplio, incluyendo de este modo ciclos de accion y reflexion, estan
desarrollando una investigacion- accion de caracter emancipatorio, com-
prometiéndose (los profesores) en una “guerra de posiciones” (Gramsci,
1971) en los frentes de su propia practica, como asi también en frentes
sociales y politicos mas amplios. El objetivo aqui es la liberacién de las
restricciones impuestas desde el exterior, pero mas que un objetivo que
pueda lograrse rapidamente, la emancipacion es un premio que inspira la
lucha.

Para el educador verdaderamente comprometido con la praxis, el ni-
cleo de accion es la realidad (la sociedad en concreto) que han de transfor-
mar junto con otros hombres, no sobre otros hombres.

En fin, “la investigacion- accién emancipadora se caracteriza siempre
por su enfoque critico y por la voluntad de incluir el contexto social de la
accion en el campo de investigacion. De este modo la investigacién-accion
emancipadora es intrinsecamente politica.” (10)

Considero (a esta altura del andlisis), innecesario acotar que el tipo de
pedagogia que se manifiesta en esta practica emancipadora es de tipo
critica, puesto que con solo nombrar a Freire y a Habermas, sabemos
desde qué postura me estoy posicionando, pero igualmente, para nuestro
enriguecimiento intelectual, no esta demas describir algunos puntos sobre
esta clase de Pedagogia, la cual no se conforma con situar la experiencia
de aprendizaje en el contexto de la experiencia del alumno: se trata de un
proceso que toma las experiencias tanto del alumno como del profesory, a
traves del dialogo y la negociacion las reconoce como problematicas.(11)
Describamos también algunos puntos sobre ella:

- La Pedagogia Critica se enfrenta con problemas reales de existencia,
- Incluye procesos de toma de conciencia,

- Se enfrenta a la deformacion ideologica,

- Incluye la accién como parte del acto de conocer.

La relacion que se da entre teoria y practica es importante destacar en
el curriculum informado por el interés emancipador, ya que en ¢l se desa-
rrolla una educacién que acciona sobre la sociedad, que estimula a ese

— 206 —

sujeto del aprendizaje a posicionarse y actuar en el mundo. Freire, dice:

* “...la actividad de los hombres consiste en la accion y reflexion: es la praxis...

y, en cuanto praxis, necesita una teoria que la ilumine. La actividad de los
hombres consiste en teoria y practica, es reflexion y accion (1972b, pag.
96). La praxis no supone una relacion rectilinea entre teoria y practica en la
que la primera determina la ultima; se trata, en cambio, de una relacion
reflexiva en la que cada una construye a la otra.

El acto de conocer supone un movimiento dialéctico que va de fa accion
a la reflexion y de la reflexion sobre la accion a una nueva accion” (1972b,
pag. 31)(12).

El curriculum informado por el interés emancipador no debe considerar-
se como un sistema de cumplimiento de reglas, sino que hay que enfocar
su construccién como interaccion dinamica entre las personas, miembros
de comunidades criticas. Es decir, |la teoria debe ayudar a recabar informa-
cion, pero no determinarlo, puesto que estamos frente a un conocimiento
critico, asimilado y comprobado de manera reflexiva, a la luz de la teoriay
la practica.

Grundy propone que para que la investigacion- accién (educativa) ope-
re de forma emancipadora, debe ser un proceso de mediacion entre teoria
y practica.

Lo anteriormente dicho, significa que este proceso no utiliza la teoria
como justificacion de la practica ni considera a esta Ultima como teoria
aplicada. Es mas bien una relacién reciproca en la que la teoria y la prac-
tica se informan mutuamente y son interdependientes. Accién y reflexion
estan dialécticamente relacionadas en este proceso espiralado (13). Es en
el ambito de la practica, donde se pone en tela de juicio la verdad; no en el
campo tedrico.

Este proceso (de investigacion- accion), debe ser considerado como un
proceso pedagogico en el que los practicos estudian criticamente su (pro-
pia) practica. o

Reflexion

Shirley Grundy, en este libro ha tomado a diferentes autores con el fin
de describir y explicar mediante ejemplos de proyectos realizados en situa-
ciones escolares los diferentes tipos de Intereses con los que puede estar’
informado el curriculum asi como la practica educativa de los docentes,

— 297 —



aclarando que no es un solo Interés el que informa las practicas y las
curriculas, pero si es uno el que predomina en ellas.

Su obra se basa en la produccion del fildsofo aleman Jurgen Habermas
de los intereses constitutivos del conocimiento, y la orienta al campo edu-
cativo.

Los capitulos en los que desarrolla los diferentes Intereses, son de for-
ma tedrica, seguido por ejemplos de la practica. El primero de los Intereses,
el Técnico me ha servido para darme cuenta y poder hallar en las diferentes
practicas educativas rasgos de éste, pero no lo considero como aporte, ya
que deja de lado el contexto, el proceso, la critica. ..

El segundo de los Intereses, el Practico, promueve el bien de los estu-
diantes, da lugar a la interaccion, tiene en cuenta el proceso, pero no llama
a la critica, la cual me parece necesaria para re- pensar el mundo y la
sociedad actual.

Es por ello, que si el Interés cognitivo emancipatorio me ha aportado a
mi crecimiento como futura profesional en materia de educacion, ya que
éste plantea una educacion “liberadora”, para Paulo Freire y “emancipadora”
desde los aportes habermasianos. Para el autor brasilefio, la palabra, es
mas que un instrumento que posibilita el didlogo,...no hay palabra de ver-
dad que no sea al mismo tiempo praxis. Asi una palabra de verdad es trans-
formar el mundo... (1972b, pag. 60, 61). Cabe aclarar que Freire habla de
la opresién como de “la cultura del silencio”, en la cual las masas se en-
cuentran mudas, se les ha prohibido tomar participacion activa en las trans-
formaciones de su sociedad, y por lo tanto, tienen prohibido ser.

Para J. Habermas, el habla, tiene en si implicito el principio de libertad
(14).Vemos que tanto para Freire como para Habermas hay una nocion
indisoluble entre palabra (o el habla) y libertad, y la emancipacion se trata
de esto, en el acto de descubrir la propia voz.

La practica (educativa) emancipadora, caracterizada por su enfoque cri-
tico, ideas de libertad, para la conquista de la autonomia y responsabilidad,
no consiste por lo tanto en tratar de mantener el mundo como esta, sino que
se trata de una praxis que modifique el mundo como nuestra comprension
acerca de ese mundo, de ver criticamente a ese mundo que se nos impone
como natural y que el discurso dominante, a través de la hegemonia satura
la conciencia de la sociedad, enmascarando formas desiguales en las rela-
ciones sociales., por ello es necesario llevar al escrutinio critico nuestras
concepciones sobre la sociedad. De esta forma una practica educativa

emancipadora esta orientada por una ética de ideales sociales y politicos

de libertad, igualdad y justicia.
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Esta postura critica, que requiere la transformacion de la conciencia, es
denominada por Freire como “concienciacion”, en la cual los hombres se
reconocen como sujetos historicos.

Cuando trataba de establecer, de identificar relaciones entre la educa-
cion y la sociedad; y teoria- practica, llegué a un punto en el que suponia
que no se las podia separar, ya que en el tipo de Interés que me posicioné,
la educacion esta muy vinculada a la sociedad, puesto pretende una pos-
tura activa/critica frente a ella y la teoria y la practica tampoco pueden ser
separadas de las primeras, por el solo hecho de que éstas Ultimas deben
ser desarrolladas y llevadas a cabo en situaciones concretas de aprendi-
zaje (no imaginarias) y en una sociedad también concreta y particular, puesto
que el contexto debe ser tenido muy presente en este interés. Me parece
gue tanto educacion; sociedad; teoria y practica se encuentran
dialécticamente relacionadas, y pensarlas separadas es totalmente erra-
do, ya que si estamos considerando al curriculum como una construccion
social; todo lo educativo, lo tedrico, es impregnado por lo social y la practi-
ca, lo esta también.

Por ultimo quiero aclarar que en la actualidad es necesario este proce-
so de concienciacion, a la vez que se torna bastante dificil llevarlo a cabo,
por la firmeza del discurso dominante, el cual no quiere hacerse a un lado.
Algunos autores hablan del fin de la historia, otros acotan acerca del fin de
las utopias, yo digo... que mas alla de la dificil situacion, es posible una
verdadera praxis educativa. La educacion esta calificada como utodpica,
pero aun asi, he elegido esta carrera porque hay algo que estoy segura
que es posible: la educacion liberadora, concientizadora, activa y compro-
metida. Es por ello que al iniciar este andlisis, y ya lo he mencionado en la
introduccion, analicé los tres tipos de intereses pero fuertemente posicionada
desde uno de ellos (el emancipador), porque considero necesario un cam-
bio en la conciencia colectiva. Un docente comprometido y conocedor de
las causas o situaciones sociales actuales, debe ser capaz de formar un
alumno dispuesto y comprometido al cambio de todo aquello que lo ago-
bia, que no lo deja ser, que no lo considera sujeto politico-histérico-social,
tomando posicién ante ello defendiendo todo lo que cree necesario y justo
para un sujeto social, inmerso dentro de una sociedad; en la cual no es el
Ultimo eslabdn, sino el centro de ella, y donde las relaciones que en ella
circulan se tornen transparentes, visibles y no llenas de poder, ya que son
relaciones que se dan entre, no de unos hombres sobre otros.
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Notas Bibliograficas:

(14)

Grundy, S. (1991) Pro&jucto o praxis del curriculum. Madrid. Editorial Morata.
Op. Cit. Pag 20.

Op. Cit. Pag. 23.

Op. Ct: Pag. 24.

Op. Cit: Pag. 29. y

Op. Cit. Pag. 32. *Para explorar el concepto hermenéutico de aplicacion, véase
en Gadamer (1979), Pag. 274 y ss.

Op. Cit. Pag. 35

Op. Cit. Pag. 39.

Op. Cit. Pag. 148

Op. Cit: Pag: 201.

Op. Cit. Pag. 152.

Op. Cit. Pag. 146.

Op. Cit. Pag. 146 ya sabemos que la investigacion- accion no es un proceso
rectilineo, se trata mas bien de un proceso ciclico en el cual los participantes
actuan de forma estratégica a la luz de las comprensiones gue van desarro-
llandose. Esta forma de espiral, conduce a cada ciclo de manera natural al
siguiente.
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