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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo fundamental reflexionar sobre el rol del
docente universitario como intelectual critico, para resistir a la invasion de
politicas neoliberales en el campo educativo, desde el Paradigma de la
complejidad.

Entendemos a la educacion como una practica eminentemente social y
politica.

Nos preocupa en este sentido analizar desde una perspectiva critica,
los multiples entrecruzamientos que hoy se vienen dando entre educa-
cién, sociedad y politica.

Enfatizamos el problema de la hegemonia y la educacion publica y los
efectos de ésta, frente al problema de la formacion de nuestros estudian-
tes en Ciencias de la Educacion.

Para ello se hace necesario desentranar algunos aspectos que atravie-
sanla practica pedagogica y cientifica desde distintas miradas, para ver de
qué modo podemos resistir a la invasién neoliberal. Proceso que ha im-
pactado fuertemente en el &mbito educativo universitario, mas precisamente
a partir del sistema de reformas exigidos por el modelo de la globalizacién
y de la sociedad de mercado de los 90" y que sistematicamente vienen
generando mayor exclusién, desigualdades sociales y académicas.

Palabras clave: intelectual critico — docente universitario — formacion
- invasién neoliberal — complejidad
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Summary

This work has as a principal objective, consider about the academical
professional role as an intellectual critic, to resist neo-liberal politics inva-
sion into de educational field, from the complexity Paradigm.

We deduce education as an eminently social and politic practice.

We're worried about this sense, analyse from a critic perspective, lots of
inter-crossing that has befallen between education, society and politic.

We emphasize the hegemonic and public education problem, and its effects,
facing the problem about our students formation in Education Sciences.

For that it's necessary disembowel some aspects that go through peda-
gogic and scientific practice from different regards, to think about the way
we can resist to the neo-liberal invasion. This process has impacted stron-
gly into the academical educative scope. More accurately, from improve-
ment system required by the model globalization and market society from
the 90’s. These come systematically, generating more exclusion, social and
academical inequalities.

Keywords: intelectual critic — academical profesionals ~ formation —
neo-liberal invasion — complexity.

Introduccién

El objetivo fundamental que perseguimos con este trabajo tiene que ver
con la responsabilidad que la tarea docente nos demanda en la formacién
de futuros profesionales en Ciencias de la Educacion, para poder reflexio-
nar juntos acerca del rol docente como un intelectual critico frente a la
invasion de politicas neoliberales.

Reflexion que amerita tomar conciencia sobre nuestras propias practi-
cas en el marco de una realidad social altamente complejizada y excluyen-
te, desocultando los supuestos que subyacen en algunos paradigmas edu-
cativos entre orden y conflicto, consenso y disenso, o dicho de otro modo,
entre dialogo, negociacion, conflicto y resistencia.

Este planteo lo realizamos en relacién al status-quo que desde los cen-
tros de poder hegeménicos nos pretenden imponer- desde un “Estado de
malestar” en retirada vergonzante de sus obligaciones basicas- un modelo
educativo neoliberal de exclusion y de creciente deterioro de la educacion
publica y del trabajo docente.
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Por otro lado y desde una perspectiva critica, nos proponemos ar?r?\li-
zar los multiples entrecruzamientos que se estan dando ent’re educacion,
sociedad y politica, enfatizando el problema de la hegemonia y la educa-
cién politica, como asi también los efectos de éstos frente al pfoblema de
ja formacion docente en el marco del Paradigma de la complejidad.

Organizamos nuestro trabajo en primer lugar con una fundam'e_nf[acién
tedrica que da cuenta de aquellos conceptos y categorias de analisis que
consideramos fundantes para abordar la problemética planteada, tom'ando
a Bourdieu, P. (1999) ; Paramio, L. (1997) y Lechner, N. (1996); Freire, P
(1987), (1993), (1997), Garcia Canclini (1989), (1995), Giroux, H (1990),
Gramsci, A (1972), Llomovatte, S (1997), Morin, E(1995);(2002), Tamarit, J
(1992)

En segundo lugar, desarrollamos la problematica de la formacion do-
cente en relacion a los condicionantes objetivos y subjetivos que se nos
presentan en las practicas cotidianas, en la Universidad Publica desde el
rol docente.

Por dltimo, nos planteamos qué hacer desde nuestro lugar de formaqu-
res de generaciones futuras, intentando resistir a este modelo heggmonl-
co, desde una postura critico-reflexiva que resulte alternativa, utilizando
los intersticios que nos deja el sistema para resistir al modelo neoliberal.

El trabajo esta sustentado en el Paradigma de la complgjidad y desde
esta dialdgica intentaremos socializar algunas reflexiones finales.

BREVE CONTEXTUALIZACION HISTORICO-SOCIAL Y ECONOMICA
DE LAS POLITICAS NEOLIBERALES QUE IMPACTARON EN LAS
POLITICAS EDUCATIVAS

La actual fase de globalizacién economico-financiera que se inicia en
los ’60, fijada fundamentalmente por la politica desarrollista (petrodélares,
eurodolares) adquiere fuerza al hacer caer las fronteras nacionales.

En general, todos ios paises pero especialmente los latinoamericanos
requieren un financiamiento externo y se ven obligados a adaptarse a las
nuevas condiciones que impone el mercado, de lo contrario, corren el ries-
go de quedar excluidos de los mercados mundiales.

El fin del sistema bipolar producira un giro decisivo ya que el centrp de
gravitacion mundial se desplaza de la politica a la economia, desdibujada
la amenaza de una nueva guerra mundial.

Las dinamicas del mercado determinaron la dinamica social hacia la
amplitud y velocidad acelerada de reformas del Estado en todos sus as-



pectos (economico, politico, social cultural, juridico) ya que la mayor crisis
del sistema exige mayores cambios.

En este contexto las reformas consistirén en despoalitizar la economia,
reduciendo la reglamentacion burocratica, el clientelismo politico, un cen-
tralismo administrativo, la limitacion al uso populista del gasto fiscal y del
patrimonio publico, exigiendo mejorar drasticamente la eficiencia econémi-
ca del Estado.

Esta “modernizacion” implicé un reduccionismo que en definitiva des-
conoce las especificaciones de la politica democratica.

Las politicas sociales seran desvinculadas de su anclaje politico ~la
ciudadania— redefinidas como una variable del crecimiento econdémico, con
la excusa de crear medidas hacia determinados “sectores vulnerables’de
extrema pobreza con la pretencion de incluirlos en el mercado.

Se trata de encuadrar la politica bajo los paréametros de los supuestos
imperativos técnicos de la economia, “mercantilizando la politica” con con-
secuencias que hoy han dado resultados nefastos, ya que cada vez son
mas los sectores sociales excluidos del sistema (1).

Segun Silvia Llomovatte y otra (1998) en este marco de situacion, las
universidades a partir de la década del '80 y mas aun del '90, no escapan
al sistema de reformas que exige el modelo de la globalizacion y de la
sociedad de mercado.

Aparece una demanda progresiva en la merma del presupuesto dispo-
nible para la educacién con restricciones financieras impuestas por el mo-
delo neoliberal transformando la funcién del Estado, de benefactor a eva-
luador.

Esta situacion modificé las caracteristicas del trabajo académico, con
fuertes condicionamientos que tienen que ver con los nuevos modos de
gestion del conocimiento y de la fuerza de trabajo, en el sentido de nuevos
sistemas de incorporacién, desarrollo y capacitacion del colectivo docente.

Esta realidad implicé programas de incentivo y de fomento diferencial
para lograr mayor eficiencia y productividad, que van en detrimento de las
condiciones laborales del sector atentando contra la autonomia de las uni-
versidades y ia libertad académica.

En sintesis, se somete a las universidades a las nuevas pautas de eva-
luacion externa de los académicos y la necesidad de que éstos se adapten
a las nuevas demandas del mercado.

Se plantean reformas curriculares a través de nuevos planes de estu-
dio e implementacion de cursos de postgrado privatizando el sistema.

— 56 —

Pensar en una universidad critica no puede dejar de incluir la cuestién
de la formacion docente. Esto en referencia a aquellos aspectos de la for-
macion docente que remiten a la funcion histdrica que cumple el educador
en la sociedad, en tanto transmisor-comunicador de cultura que es mucho
mas que transmitir conocimientos, sino también un conjunto de valores,
actitudes, habilidades, normas, entre tantos otros.

Para poder entender este proceso se deben tener en cuenta distintas
dimensiones de la realidad social que tienen que ver con lo temporal, don-
de nos parece oportuno incluir todo lo que comprende el concepto bour-
dieuano de habitus.

El habitus “es aquello que se adquirié, pero que se encarnd en el cuer-
po de manera durable bajo la forma de disposiciones permanentes... y de
hecho el habitus es un capital que, siendo incorporado, se presenta con las
apariencias de algo innato”(2).

En este sentido, podemos pensar no solo en este concepto ya que enla
construccion tedrica de Bourdieu entran en juego también el de campo y
capital cultural, que deben ser tomados en cuenta en forma conjunta para
poder interpretar el interior de su sistema tedrico.

En el campo se ubican pues, las relaciones objetivas que seran interna-
lizadas de una determinada manera por el sujeto.

Es decir que el campo estructura al habitus en relacién a las fuerzas
sociales y a su manera de actuar como un espacio donde los agentes
actuan y son limitados, lo cual los hace posible y, a la vez, los limita.

Esta limitacién significa hacer indisociable lo material y lo cultural. De-
bemos aclarar que los agentes sociales pueden poseer distintos tipos de
capital (social, simbdlico, econémico, cultural).

Como sefiala Garcia Canclini (1990), la sociedad y la confrontacién entre
las clases sociales es el resultado de [a manera en que se aiticulan y com-
binan las luchas por la legitimidad y el poder en cada uno de los campos,
en relacion a las distintas formas que los grupos entablan para apropiarse
del capital cultural.

De esta manera, el papel del sistema educativo y de sus agentes en
este modelo de exclusion, lejos de apuntar al respeto por la diversidad, por
el contrario, tiende a legitimar y reproducir las desigualdades sociales, to-
mando como patrén de medida al éxito escolar en el actual modelo neoli-
beral.

Es en este sentido que creemos, junto a Canclini, que toda cultura aca-
démica es arbitraria porque establece como saber legitimo el de las clases
dominantes (arbitra-riedad cultural), ya que la institucion escolar descalifi-
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ca y rechaza cualquier ofra forma cultural que no coincida con aquella,
siendo a veces las docentes parte de la violencia simbdlica que genera
este sistema.

Desde una postura critica nos pronunciamos a favor de una educacion
para la comprension, a partir del capital cultural de nuestros educandos
propiciando en ellos mecanismos que les sirvan para resistirse a las des-
igualdades posmodernas.

Parafraseando a Freire (1997) diremos que: “La educacién —que no
reconoce un papel altamente formador en la rabia justa, en la rabia que
protesta contra las injusticias, la deslealtad, desamor, la explotacién y la
violencia— esta equivocada. Es por ello que en la formacién permanente de
los profesores, debe existir una reflexion critica sobre la practica, tanto la
de hoy o la de ayer, para mejorar la préxima”. (3)

Acordamos con Tamarit, J. (1997: 124 a 126) cuando sostiene que al
decir de Gramsci, el intelectual sabe pero no siempre comprende y particu-
larmente no siente, ya que mediante su discurso hablado o escrito a veces
no esta en condiciones de expresar, de transmitir a otro aquello que ha
aprendido y en este sentido debemos aludir al concepto de “intelectual
orgénico” cuando dice, que constituye una gran masa en cuyo seno con-
viene establecerla para aquellos que acompafian procesos de transforma-
cion social denunciando la situacion existente.

Al decir de Giroux, aquellos que dentro de la sociedad capitalista son
conservadores que tienden a legitimar el status-quo.

Gramsci atribuye a la escuela, la primordial tarea de “formar los intelec-
tuales de diverso grado”. (4)

Este planteo tiene que ver también con el concepto de hegemonia gra-
msciana entendido como un precario “equilibrio en movimiento” que, alian-
zas mas o menos inestables, mas o menos temporarias, de fracciones de
clases, alcanzan cuando logran, orquestar las fuerzas en una relacion de
conflicto y competencia.

Es destacable la relacion que Gramsci (1972) establece entre hegemo-
nia y relacion pedagoégica “una clase es dominante en dos formas, es
decir, “dirigente” y “dominante”. Dirige a las clases aliadas y domina a aque-
llas que son sus enemigas; no se deberia confiar solo en el poder y la
fuerza material que una posicion semejante otorga para llevar la dirigencia
a la practica o la hegemonia o la politica”(5)

Bourdieu (1999) en su libro “Contrafuegos”, nos alerta sobre el silencio
de los intelectuales ante ia invasion neoliberal, cuando dice que en cuanto
a la libertad de que gozan los gobernantes en el terreno simbdlico, los

YR

intelectuales estan en silencio. Lo que mas le sorprende es el silencio de

jos politicos ya que éstos carecen por completo de ideales movilizadores.

Ve que el mundo intelectual es actualmente el escenario de lucha que
tiende a producir y a imponer “nuevos intelectuales” y por lo tanto una
nueva definicion de la filosofia y del filésofo comprometido a partir de aho-
ra, en las vagas polémicas de una filosofia politica carente de sutileza y de
una creencia social reducida a una politologia de velada electoral, con co-
mentarios descuidados de sondeos comerciales sin método.

Lechner, N. (1996) sostiene que en los Ultimos afos asistimos no solo a
un cambio del contexto en que tiene lugar la politica, sino a un cambio de la
politica misma.

Esta transformacién es analizada a través de tres fendmenos: por un
lado el desentrenamiento de la politica, la despolitizacion de la politica y la
nueva relacion entre lo publico y lo privado.

Paramio, L. (1997) afirma al respecto que, el modelo neoliberal nos ha
llevado a la incertidumbre social e ideolégica neoliberal del mercado, sos-
teniendo que no se puede resistir a este modelo sino es en el campo de la
democracia y la justicia para contrarrestar la incertidumbre, recreando nue-
vas formas de participacion ciudadana, ya que la politica entra en el campo
de lo simbdlico, instituyéndose como un simulacro que, al mismo tiempo se
profesionaliza bajo la l6gica del mercado.

A quienes trabajamos desde una docencia critica y en el marco de
complejidad creemos que el conocimiento de la incertidumbre no debe
asustarnos porque consideramos que el conocimiento de las certezas del
paradigma simplificador de la modernidad, nos ha llevado a las cegueras
del error y la ilusién.

Se nos impone a partir de este recorrido la pregunta de cdmo crear
nuevas formas de sociabilidad, de expresion, de trasgresion y de instan-
cias de movilizacién popular, que puedan liberar la esperanza de los capri-
chos de las clases hegemonicas para resistir a este modelo, desde una
postura antropoética y antropolitica.

Es decir, de una ética politica que afirme una practica para la libertad y
un compromiso ético y politico como trabajadores de la educacion, de
resistencia.

La problematica de la formacién docente en relacién a los
condicionamientos objetivos y subjetivos que se nos presentan en
las practicas cotidianas
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La escuela y la universidad son uno de los espacios sociales en los que
se verifica la lucha por las definiciones de la realidad; desigual competen-
cia entre los que procuran y en gran medida logran imponer la visién “ofi-
cial” y quienes se esfuerzan por divulgar una mirada “alternativa”. Pues
bien, ; qué papel juega el docente en esa lucha que se entabla en el espa-
cio educativo?

Detenernos en el analisis de esa pregunta supone concebir la escuela y
la universidad como un espacio de lucha, admitiendo la posibilidad de re-
sistencia.

Como participes de un contexto social y politico que reclama y deman-
da permanente-mente de los docentes un perfeccionamiento continuo en
el marco de la Ley de Educacion Superior, entre cuyos objetivos propone
brindar una educacién de “calidad”. Nos preguntamos ¢qué se entiende
por calidad y desde dénde?; ;desde el modelo hegeménico, a la luz de los
condicionamientos objetivos que nos impone? Esta realidad ¢ nos genera-
ria un cambio en los condicionantes subjetivos; es decir, en la orientacion
doctrinaria del trabajo docente para resistirnos a lo hegemonico, desde los
intersticios que nos deja el sistema?

Desde una mirada critica la tarea consistira en desocultar, desnaturali-

zar y/o desentrafiar los supuestos bdsicos que este modelo hegemonico-
excluyente nos pretende imponer.

Los docentes tendriamos que empezar a sentir y tomar conciencia que
el “arbitrario” que se nos impone, violenta nuestras conciencias.

Al respecto Paulo Freire (1989) nos dice, la concientizacién no es exac-
tamente el punto de partida del compromiso. La concientizacién es mas
que un resultado de compromiso. No tengo que ser conciente antes de
luchar. Luchando gano conciencia, me hago conciente.

De hecho, la conciencia critica es la capacidad de reconocer la histori-
cidad de los seres humanos como actores sociales.

Quizas como una critica implicita a la nocién de intelectual orgéanico,
puesto que poseer un conocimiento acerca de los complejos procesos de
opresion y dominacién no son garantia suficiente para una practica perso-
nal o colectiva de transformacion.

El espacio educativo incluye sujetos que interpelan desde los intersti-
cios que permean a las estructuras hegemonicas existentes, mediante prac-
ticas que a pesar de enfrentarlos a situaciones de riesgo a ser descubier-
tos por aquellos agentes encargados de sostener la legitimacion del siste-
ma, se resisten y accionan contra la invasion neoliberal.

Muchos docentes por otro lado, se encuentran alienados y paralizados
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frente a la invasion neoliberal. Esta alienacion responde a que ellos mis-
mos, a veces consciente o inconscientemente, incorporan los discursos
que les baja el modelo hegemdnico en su quehacer cotidiano, con practi-
cas contradictorias.

El concepto de intelectual orgénico se nos presenta como un dispara-
dor para tratar de tomar conciencia sobre las consecuencias que encierra
ser funcional al sistema y de las posibilidades que nos ofrece el quehacer
critico, para pensar en procesos de resistencia.

Creemos que la concepcidn gramsciana sobre la relacion entre ideolo-
gfa-hegemonia y el rol de los intelectuales, brinda las bases para desarro-
llar una postura critica y reflexiva ante los desafios del nuevo milenio.

Acordamos con Tamarit (1997) que asuntos tales como “el de la repro-
duccién en la escuela, el rol docente, la relacién educacién publica-educa-
cién popular entre otros tantos, se encuentran intimamente relacionados.
Espacio que reconoce el limite o los condicionamientos tanto objetivos como
subjetivos”. (6)

Como podemos ver, la tarea docente es mas compleja de lo que a ve-
ces se sostiene; esto nos hace pensar ¢cdmo lograr autonomia desde lo
critico, en la préactica cotidiana?

El tema de la autonomia de la practica docente, amerita tomar en con-
sideracion algunas problematicas centrales, que no siempre figuran en la
agenda de discusiones, no sélo de los tedricos de la educacion, como de
los investigadores, sino de los propios sujetos sociales que diariamente
son parte activa de las instituciones educativas y que padecen alrededor
de esta situacion un permanente malestar.

Paulo Freire reflexiona al respecto cuando dice, que ésta forma parte
de la propia naturaleza educativa, no solo para el educador sino tambien
para el educando. Sin ella no concibe ni el proceso de ensefianza ni el de
aprendizaje, sostiene que lo importante desde ambos lugares es generar
una curiosidad epistemolégica, indispensable a fin de promover la produc-
cion del conocimiento.

Los docentes como intelectuales criticos deben ser capaces desde su
propia practica, de asumir el compromiso de afirmarse como sujetos que
pueden conocer no sélo su desempefio desde la formacion académica,
sino también asumirse como sujetos sociales de la produccion de su en-
tendimiento del mundo, que en definitiva es una postura politica.

El concepto del rol docente es una cuestion que tiene que ver con los
condicionamientos objetivos y subjetivos, la conciencia del control social a
la que nos somete el sistema tanto en términos de dominacion como de
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hegemonia, y los efectos que dentro de la accién del rol nos posibilita dife-
renciar estos dos planos, ya sea, desde la “sociologia del orden” para legi-
timar al sistema o el de la “resistencia critica” para oponernos al mismo.

En este sentido es dable destacar que el intelectual comprometido no
es unicamente alguien interesado en resistir y vencer la formas de domina-
cioén cultural, sino alguien para quien la extincion de todas las formas de
explotacion, es el punto en donde confluye su compromiso para poder trans-
formarla realidad y a la vez sentirse transformado, en una verdadera praxis
dialéctica de ida y vuelta.

La tarea intelectual sefialada por Gramsci, es una funcién educativa.
Ser un intelec-tual, como en nuestro caso, del ambito ptblico, debe vincu-
larnos a los imperativos de trabajar politica y educativamente para sociali-
zar y profundizar las posibilidades de una vida pablica y democratica, que
al decir de Giroux ésta es una tarea inminentemente pedagdgica.

Los intelectuales hoy, estéan inmersos en el llamado proceso de globali-
zacion que segln Lechner, N. (1996)..."debe ser entendido junto a un do-
ble proceso de segmen-tacién ya que, por un lado, profundiza la participa-
cion desigual de diversos paises del mundo en el nuevo sistema mundial y
por el otro, agranda la brecha al interior de cada sociedad entre incluidos y
excluidos al sistema”. (7)

Como afirman Llomovatte, S y otras (1997) esta situacidén genera ma-
yores desigualdades en todo el tejido social, como asi también, en las con-
diciones laborales de los intelectuales universitarios de los 90’, tanto como
docentes e investigadores en esta triada perversa instaurada por este sis-
tema excluyente “universidad-empresa-Estado”.

Los Estados Latinoamericanos no son sociedades duales sino fragmen-
tadas donde resulta dificil conformar la comunidad de ciudadanos que re-
quiere la democracia.

El auge de la sociedad de mercado y la reorganizacion del Estado im-
pacta fuertemente al interior del sistema universitario de Educacién Supe-
rior.

Las dinamicas sociales se desplazan del Estado al mercado imponien-
do una dréastica desregulacion de ia economia capitalista y de los controles
politicos.

Regulando la accioén politica y las politicas educativas por medio de
variables macroecondmicas, generan una verdadera “sociedad de merca-
do”, una marcada crisis del sistema de representacion y una lenta privati-
zacion de la educacion publica.
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En los discursos de los intelectuales de la nueva derecha suenan cam-

- panas anunciando la necesidad de que los intelectuales, deben generar

espacios de accion académica con eficiencia y productividad.

La llamada “cultura posmoderna” tan controvertida por cierto, produce
una aceleracion del tiempo, una cultura puesta en la imagen, una pérdida
de la circulacion de la palabra, fragmentacion, reestructuracion de lo publi-
co y lo privado y su relacién entre ambas.

Habermas (2002) sostiene que estamos ante un cambio estructural de
la esfera ptblica, reemplazandola por el caracter publico del mercado. Esto
indica una nueva nocion de lo publico imponiendo la idea de ciudadano
como consumidor.

“La propia légica de desarrollo del capitalismo avanzado ha abierto una
nueva constelacion de la politica y la economia en la que el sistema tiende
a autorregularse mediante la despolitizacién de los asuntos précticos, la
cientifizacion de la politica y el ejercicio de un control técnico ampliado. La
reduccién del dominio politico a administracion racional es posible a costa
de la democracia, ya que esta légica rompe con la concepcion de una
esfera de opinién ptblica con funciones politicas.” (8)

En este marco, los docentes nos preguntamos dénde quedaron los idea-
les del Mayo francés del 68’ si el actual modelo nos impone educar a los
consumidores del siglo XXI, y esto indudablemente requiere por parte de
los intelectuales una postura politica; o somos funcionales al sistema o nos
resistimos a |a invasion neoliberal.

Hoy mas que nunca estamos asistiendo a una retirada vergonzante del
Estado Benefactor de su funcién social. Bourdieu en Contrafuegos refirién-
dose a como resistir a la invasidn neoliberal, afirma que podemos ver cémo
se ha ido desligando de las responsabilidades sociales de caracter politi-
co, econdmico y social-cultural.

El Estado se ha retirado, o esta a punto de hacerlo de cierto nimero de
sectores de la vida social que le correspondian: la vivienda, la sanidad
publica, la educacidn publica, etc.

En este marco creemos que la Universidad como institucion productora
de conocimientos para la sociedad esta puesta en tela de juicio desde el
modelo neoliberal, para su desmantelamiento y pronta desaparicion.

Esta realidad requiere por parte de los actores sociales involucrados en
ella y de la sociedad en su conjunto, una rapida reaccion de précticas alter-
nativas de resistencia y accion.
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ENSENAR LA COMPRENSION COMO INTELECTUALES
CRITICOS Y REFLEXIVOS

Ante la invasion de politicas neoliberales y la desesperanza del colec-
tivo docente, recurrimos para comenzar a delinear algunas alternativas de
resistencia y accion a un maestro de la resistencia cuando dice:

“..La esperanza sola no fabrica la transformacién del mundo, pero sin
la esperanza uno no va hasta la transformacion. En el momento en que
uno parte esperanzado, la transformacién fortifica, refuerza su esperan-
za...” (Freire: 1995: 94)

Es desde este posicionamiento tedrico que nutre nuestras practicas
cotidianas de resistencia, que proponemos como lo venimos haciendo desde
el Nucleo Antropolégico Educativo en la carrera de Ciencias de la Educa-
cion ensefar la comprension.

Ensefar la ecologia de la comprensién es una de las alternativas que
nosotros proponemos a los futuros cientistas de la educacion.

Esta es una reforma de pensamiento entendida como un problema an-
tropolégico e histérico clave para comprender la educacion del futuro.

Esta revolucién del pensamiento segin Edgar Morin implica una revo-
lucidn mental todavia mas considerable que la revolucién copernicana.

Sostiene que nunca en la historia de la humanidad, las responsabilida-
des del pensamiento fueron tan abrumadoras, para io cual hemos selec-
cionado algunos conceptos medulares y fundantes de su teoria.

El oficio de ensefar se funda en cuatro principios rectores:

1 - En principio, los grandes pedagogos consideran que el estudiante
no es un recipiente para llenar sino una ld&mpara para encender.

La cuestidn no consiste en acumular conocimientos, sino en organizar-
los en funcién de los puntos estratégicos mas importantes. El objetivo no
es reducir las globalidades a sus partes elementales ni tratar de diseccio-
narlas, sino distinguirlas y relacionarlas

2 - En segundo término, toda cultura humanistica necesita ensefar la
condicién humana, un requerimiento todavia mayor en la actual era plane-
taria, donde el conjunto de la humanidad vive en una comunidad de desti-
no sujeta a las mismas problematicas del vivir y del morir. En este plano,
Morin concibe un nexo entre el conocimiento cientifico y el de las humani-
dades.

Uno de los aportes mas importantes lo constituyé en los afios sesenta
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los grandes agrupamientos multidisciplinarios que se produjeron en las cien-
cias de la Tierra y la ecologia, que nos permitio colocar la condicion huma-
na en el cosmos, localmente, temporalmente, ya que estamos hechos de
particulas que se formaron en los primeros segundos del universo, por
atomos de carbono formados en un sol anterior al nuestro.

3 - El tercer objetivo consiste en ensefar a vivir, que no consiste sdlo en
aprender técnicas, conocimientos y sistemas productivos, sino en mante-
ner vinculos con otros y consigo mismo.

Escuelas donde se aprenda a conocer al ser humano, no desde la
éptica desubjetivada de las ciencias objetivas, sino como sujeto-individuo
que vive, sufre, ama, odia, en una voragine de relaciones humanas.

4 - Por Ultimo, se trata de formar ciudadanos de la Tierra. Un ciudadano
terrestre alejado de la actitud arrogante de la persona que se considera
como Unico sujeto del universo. Desde la educacién habra que inculcar un
saber que nos haga comprender que la unidad contiene la multiplicidad, y
que la multiplicidad contiene la unidad.

La educacion desde esta postura, deberia comprender la ensefianza
de las incertidumbres que han aparecido en las ciencias fisicas -microfisi-
ca, termodinamica, cosmologia-, en las ciencias biolégicas y en las cien-
cias histdricas.

Ensefar principios de estrategia que permitan afrontar los riesgos, lo
inesperado, lo incierto, y modificar su desarrollo en virtud de las informa-
ciones adquiridas en el camino.

En sintesis, es necesario aprender a navegar en un océano de incerti-
dumbres a través de archipiélagos de certeza.

A MODO DE REFLEXIONES FINALES

Para concluir podemos decir en relacién a la problematica planteada,
que el desarrollo de una conciencia critica respecto de la escuela y la so-
ciedad resulta altamente positiva después del recorrido realizado, ya que
nos invita a dejar interrogantes abiertos para seguir trabajandolos en esta
linea de pensamiento. ‘

Desde una postura critica, debemos poner el acento no solo en la pro-
blematica educativa sino en el contexto social y politico que enmarca la
propia practica, en relacion a los condicionamientos tanto objetivos como
subjetivos, que se generan en el desarrollo de nuestro quehacer docente.

Entendiendo desde este lugar que la educacion puede operar como
conservadora o transformadora de las formas sociales establecidas desde
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el modelo hegemonico. Para ello es necesario tomar conciencia de la rea-
lidad emergente y pararnos desde la complejidad, a fin de recrear practi-
cas alternativas de accién no solo pedagdgicas sino también politicas y
éticas, entendiendo a la educacién como una practica social y politica.

Esto nos invita a pensar que, como actores sociales comprometidos,
debemos operar no como formadores funcionales al sistema, no como in-
telectuales organicos al sistema, sino como organizadores de redes soli-
darias de accion, a través de practicas alternativas de resistencia a la inva-
sion neoliberal, constituyéndonos asi, en pedagogos auténomos, criticos 'y
reflexivos del malestar social.

No sélo desde el lugar de intelectuales, sino también de ciudadanos y
trabajadores de la educacion, resistiéndonos a las reglas que pretende
imponernos el mercado neoliberal que excluye y genera cada vez mas
desigualdades sociales, entre los incluidos y los excluidos al sistema.

Esta construccion de una postura critica en la resistencia, creemos
que se hace en la praxis de lo social y lo politico y apostamos con Paulo
Freire a la esperanza, que en sus palabras:

“se instala en ti en el momento en el que el marnana no es inexorable —
no es un “a priori” de la historia—, el mafiana tiene que ser hecho por noso-
tros. Eso es lo que para mi fundamenta la esperanza como una necesidad
ontolégica. Yo estoy esperanzado no porque sea impertinente, estoy espe-
ranzado porque estoy en el mundo y con el mundo, no puedo dejar de
estarlo” (9)

En este contexto histdrico-politico latinoamericano, esta afirmacion nos
permite pensar, situados desde una opcidn ideoldgica de resistencia al
modelo hegeménico, que es necesario romper con las delegaciones que el
actual modelo impone a las instituciones educativas de “ensefiar formas
de dependencia”, de ensefiar a sujetos de derecho para la dependencia,
para ser gobernados.

Como afirma Garcia Guardilla, C (1994) este proceso de globalizacion
neoliberal que plantea una educacién donde el valor del conocimiento se
mida bajo las reglas que impone el mercado, exige de las instituciones
académicas nuevos requerimientos de formacion de los profesionales, asi
‘como en el desarrollo de investigacion que priorice lo cualitativo por sobre
fo cuantitativo. (10)

Al mismo tiempo que las instituciones educativas formales deben esta-
blecer también relaciones con organizaciones no académicas, con el Esta-
do y con el sistema productivo en general, por fuera de los sistemas tradi-
cionales.
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En este marco, las universidades pierden su autonomia y de ningln
modo podemos ser complices del valor econoémico del conocimiento y ad-
herir al concepto de “mercado educativo” y “mercado de conocimiento”, ya
que esto significaria trabajar para la produccién de desigualdades.

Deseamos identificarnos con la educacion desde una formacion que
nos dé la posibilidad politica y critica real de participacion, deliberacion y
decision en una blisqueda protagdnica sin neutralidades en el quehacer,
intercambiando experiencias con distintos sectores sociales, recreando
alternativas posibles desde el lugar de sujetos y no de objetos.

Dicho en otros términos ...” ponernos en el lugar de un discurso cientifi-
co desde la realidad de la lucha, para no estar condenados a aparecer
como criticos o como cémplices, de un sistema cultural que se impone
como unitario desde los arbitrarios culturales de los grupos dominantes,
que se imponen a otros arbitrarios culturales sometidos de diversas mane-
ras”.(11)

Como testigos de la capacidad que poseen nuestros educandos para
aprender y responder a los desafios de esta sociedad en crisis.

Desde la formacion docente se deberia insistir en la construccion de un
saber que tenga que ver con la cotidianeidad, porque el sujeto que se abre
al mundo y a los otros puede desarrollar su practica como objeto de re-
flexion critica.

Es necesario que esta apertura esté sustentada en una razon ética, con
fundamento politico y de didlogo pedagdégico permanente, interpelando la
realidad emergente también permanentemente.

La profesién docente nos exige un compromiso ético 'y politico que res-
palde un trabajo creativo puesto al servicio de proyectos innovadores que
verdaderamente trabajen para garantizar el derecho de aprender, para los
que desean pertenecer a una comunidad educativa y se los excluye, para
los que merecen ser comprendidos en sus dificultades para aprender; para
los que necesitan recibir el estimulo necesario para continuar estudios su-
periores y no pueden hacerlo por miltiples causales.

Sintetizando, debemos situarnos no solo como docentes, sino también
como ciudadanos, reconociendo que ante una crisis tan agonica del tejido
social es necesario educar al educador para que contribuya a formar con-
ciencias criticas.

Solo docentes criticos pueden formar ciudadanos comprometidos con
una genuina actitud democratica, aunque mal les pese a muchos actores
sociales funcionales al sistema neoliberal.
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En palabras de Morin sabemos que “la tarea es inmensa e incierta. No
podemos sustraernos ni a la desesperanza ni a la esperanza. La misién y
la dimisién son igualmente imposibles. Debemos armarnos con una “ar-

diente paciencia “. Nos encontramos en las visperas, no de la lucha final,

sino de la lucha inicial. (12)
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