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Indigenas e Historia de la Educacion en América'Latina
(siglos XIX y XX).
Un primer acercamiento biblio-hemerografico

Carlos Escalante Fernandez’

Introduccion

La historiografia de la educacién no ha sido ajena a ia renovacién que la
historiografia mundial ha experimentado en los Ultimos afos. En ese senti-
do, un conjunto de estudiosos de diversos paises latinoamericancs ha bus-
cado nuevas preguntas de investigacion para viejos temas educativos, ha
planteado el estudio de nuevos temas y problemas de investigacion, ensa-
yando nuevas apreciaciones tedricas y metodolégicas y buscando nuevas
fuentes historicas y/o releyendo de otra manera las fuentes mas comun-
mente utilizadas, las que han sido por lo general aquellas escritas desde
los intersticios del poder politico o aquellas dirigidas por la sociedad ha-
ciael gobierno.?

En esa busqueda, es patente la preocupacion de varios historiadores
de la educacion por estudiar actores educativos cuya historicidad no ha

' Socidlogo mexicano. Investigador del Instituto Superior de Ciencias de la Edu-
cacion del Estado de México (ISCEEM). Actualmente estudiante del programa
de Doctorado en Ciencias, con especialidad en Investigaciones Educativas del
Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigacion y
Estudios Avanzados (DIE-CINVESTAV).

2 Para estados de conocimiento y balances recientes de la historiografia de la
educacion en paises de América Latina puede verse Galvan, Quintanilla y Ra-
mirez (2003) para México, Toro Bianco (2003) para Chile, Ascolani (1999 y
2003) para Argentina. Diana Gongalves Vidal y Luciano Mendes de Faria Filho
(2003) hacen un recuento de las etapas constitutivas de la conformacion tema-
tica de la historia de la educacién como campo disciplinar en Brasil. También
puede verse el trabajo de Astrid Fischel (1997) para un acercamiento a Ia histo-
ria educativa de Costa Rica. Para una vision general de la reciente historiogra-
fia latinoamericana de la educacién, ver la ponencia de Luz Helena Toro Zeque-
ra (2001) en la que pretende hacer un balance de la produccioén historiografica
latinoamericana a partir de las ponencias realizadas en los Congresos Ibero-
americanos de Historia de la Educacion Latinoamericana. En torno a la histo-
riografia de la educacion indigena en México, ver los trabajos de Escalante
(2003 a y b). La lectura de todos estos trabajos permite contar con una panora-
mica general, Util para apreciar la literatura especifica sobre el campo de la
historia de la educacién indigena en ia region.
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sido suficientemente documentada, pero cuya presencia historica ha sido
muy importante en la conformacion de los sistemas educativos nacionales
y en la aceptacion social de la escolarizacion. Tales actores no son por
supuesto los miembros de la élite politica o intelectual, sino aquellos que
podrian agruparse bajo la denominacion de sectores subalternos o popu-
lares, en los que se podria incluir a los campesinos mestizos, los artesanos
y obreros, los indigenas, las mujeres, los pobres de las ciudades, entre
otros.

Hoy que existen tendencias privatizadoras de los sistemas educativos
publicos de los paises latinoamericanos, las que ponen en peligro el acce-
so al sistema educativo a amplios sectores de la poblacién, el conocimien-
to de los sectores populares, de sus formas de concebir y valorar la escue-
la, y la educacion que ésta les proporciona puede resultar muy importante
para ayudar a visualizar escenarios democraticos del corto y mediano pla-
zo. En ese sentido Ia historiografia de la educacion constituye una de las
disciplinas del pensamiento humanistico y social que puede aportar a ese
conocimiento necesario.

Ante la imposibilidad de abordar la historiografia dedicada a los diferen-
tes grupos subalternos, en este trabajo pretendo hacer un recorrido des-
criptivo sobre la forma como la historiografia educativa ha abordado la edu-
cacion destinada a los indigenas, tratando de ver cuales han sido los te-
mas mas socorridos. El texto inicia con una serie de planteamientos de
trabajos de investigacion en los que sus autores han tratado de entender
distintos actores, la mayoria de ellos buscando explicarlos en su caracter
histérico-social y politico. Estas obras de aiguna manera constituyen un
legado tedrico importante, que no siempre ha sido aprovechado por los
" historiadores de la educacion, a pesar de que comparten preocupaciones
“similares en torno a iluminar a actores invisibles en la historia escrita. En la

segunda parte del trabajo se plantean aigunos de los temas y contribucio-
nes mas importantes para el estudio histérico de la educacion de los indi-
genas en el area latinoamericana, agrupandolos en dos grandes ejes te-
maticos. Cabe destacar que esta segunda parte no pretende ser exhausti-
va, pues solo tiene la intencidn de plantear un primer acercamiento a algu-
nas de estas contribuciones realizadas preferentemente de 1990 a la fe-
cha, acotandolas a aquellos trabajos que estudian los siglos XiX y/o XX.

Historizar la voz de los subalternos

La pregunta inicial que surge es la de: jcémo denominar a un con-
junto de estudios historicos diversos, que se separan de la historia que
narra los acontecimientos y la vida de las élites politicas y que, por el con-
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trario, se interesa por otros actores sociales? Se ha hablado de historia
popular (Burke, 1984 y Samuel, (1984), o de las minorias (Chakrabarty,

' 1999), o de la multitud (Rudé, 1979), o de los marginados (Schmitt, s/f), o

historia desde abajo (Sharpe, 1993 y Hobsbawm, 1998). El denominador
comun, no obstante los diferentes enfoques y denominaciones, lo constitu-
ye el énfasis puesto en el reconocimiento de grupos sociales ignorados por
la historiografia que dominé hasta la primera mitad del sigio XX, época en
la que comenzaron a hacerse visibles estas nuevas orientaciones.

De cualquier modo, resulta dificil responder a esta pregunta inicial
porque no hay una sola y Gnica respuesta que pueda ser lo suficientemen-
te abarcativa para dar cuenta de la multiplicidad de acercamientos histori-
cos que se han dado para estudiar a las “capas bajas” de la sociedad. La
respuesta también se dificulta por la existencia de una multiplicidad de
“paradigmas” surgidos en diferentes décadas, los que comparten la pre-
ocupacion de historizar a los sectores desprotegidos de la sociedad. La
literatura sobre el tema ha cobrado especial importancia a partir de los
afios 1960°s.?

Segun Dipesh Chakrabarty en esa década la historia de las minorias
incluia a los grupos y clases subalternas (ex-esclavos, trabajadores, con-
victos y mujeres). En los setenta se conocié como la “historia desde abajo”.
En los ochenta se incluyd a los grupos étnicos, los pueblos indigenas, los
nifios, los ancianos, los homosexuales y las lesbianas (Chakrabarty, 1999).
Se pueden revisar los trabajos ya citados de Sharpe (1993), Schmitt (s/f),
Samuel (1984) y Burke (1984) para contar con una visiéon del desarrollo de
estos temas, asi como de los problemas y desafios que enfrentan los his-
toriadores afines a estas cuestiones.*

3 Cabe mencionar que antes de estas décadas, existieron antecedentes impor-
tantes entre los que destaca la solitaria reflexiéon de Antonio Gramsci. Recluido
en la carcel por el fascismo italiano, Gramsci vislumbraba la imperiosa necesi-
dad politica de escribir una “historia de los grupos sociales subalternos”, re-
flexion que dejé escrita en forma provisoria, en uno de sus Ultimos cuadernos,
el numerado con el 25 del afio de 1934, en el que dejé registrados apuntes en
los que sugeria una serie de criterios metodoldgicos para estudiar las diferen-
tes fases de constitucion de las clases subalternas (Gramsci, 2000). Inicialmen-
te inspirados en los planteamientos y preccupaciones gramscianos, el grupo
Subaltern Studies generd también un importante cimulo de investigaciones sobre
diferentes clases subalternas, produccién que no consideramos en el presente
trabajo, por razones de espacio.

Antonio Padilla Arroyo esbozé la problematica, introduciendo la idea de margi-
nado/olvidado/pobre en la mirada historiografica de algunos autores europeos
(Padilla, 1996).
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Uno de estos retos tiene que ver con la cuestién de las fuentes prima-
rias. ¢ Coémo construir una historia de actores subalternos, si éstos casi no
dejaron huella escrita de sus vidas? Si bien es cierto que es mucho menor
la cantidad de evidencias que dejaron estas clases con respecto a los tes-
timonios dejados por los grupos de poder politico, econdémico y cuitural,
esta situacion no constituye una limitacion infranqueable para el historia-
dor. En 1962, Georges Duby publicé un estudio sobre la vida de los cam-
pesinos en la Edad Media, en el que se propuso estudiar el mundo.rural
europeo de los siglos IX al XIV. En esta voluminosa obra, el autor plantea-
ba que uno de los problemas centrales a los que se enfrentaban los histo-
riadores de este tema era el de las fuentes. En su caso, éstas eran “laconi-
cas y dispersas”, pero segun Duby los campesinos dejaron “huellas que
pueden reconocerse todavia hoy en la toponimia y en las formaciones ve-
getales, en el trazado de los campos y de los caminos, en el aspecto de los
pueblos, e incluso de sus casas”, lo que combinado con fuentes escritas
posibilitaria el estudio de los ritmos de la vida econémica en los sefiorios
medievales, mostrando posibilidades de sortear el problema del historia-
dor frente al tipo de fuentes de las cuales echar mano (Duby, 1999).

Frente a la carencia de fuentes primarias escritas y a su dispersion, se
han desarrollado propuestas historiograficas sélidas que, como en el caso
de Duby, pueden dar cuenta de la vida de sectores subalternos. En ese
sentido, destaca la propuesta de la microhistoria italiana y la cuestion del
paradigma indiciario de Cario Ginzburg, quien hurgando en los documen-
tos del Santo Oficio, nos ha legado un retrato de la cultura vivida por un
molinero del siglo XVI, dando cuenta de sus formas de concebir el mundo
y de actuar en el (Ginzburg, 1997). Como lo ha sugerido Adolfo Gilly esta
forma de hacer historia resulta fecunda para reconstruir historias subalter-
nas (Gilly, 1995). Para este historiador, la “fertilidad del método indiciario”
compete a tres campos ligados entre si: la historia, el conocimiento y la
lucha social. En el primero de los campos, el método indiciario “propone
rastrear huellas dejadas inadvertidamente por los sujetos”, en el del cono-
cimiento “propone conquistar en la practica social —y en cada individuo- un
método que incluya el saber escondido, desvalorizado o negado de las
clases subalternas, sin que esto signifique ignorar, menospreciar o contra-
ponerlo al saber formalizado de las clases dominantes” y finalmente en el
campo de la lucha social “propone rescatar en todo su valor y usar racio-
nalmente los saberes acumulados por las clases subalternas, que son a la
vez saberes escondidos para los dominadores y los opresores” (Gilly, 1995:
59-60).5
5 Otro tipo de valoracién del libro de Ginzburg, en el que también se destacan

sus posibilidades explicativas para el estudio de las clases subalternas, puede
verse en el articulo de Carlos Antonio Aguirre Rojas (2003).
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Esto conecta con la propuesta de Eric Hobsbawm en el sentido de no
olvidarnos que pese al caracter fragmentario de las fuentes, es posibie
recuperar los implicitos que forman parte de la cultura subalterna. “Lo que
tenemos que hacer —escribe Hobsbawm- es reunir una gran variedad de
informacién a menudo fragmentaria: y para ello debemos, si me perdonan
la expresion, componer nosotros mismos el rompecabezas, esto es, resol-
ver como tales fragmentos de informacién deberian encajar unos con otros.
Esta es otra manera de repetir lo que ya he recalcado, a saber: que el
historiador de los de abajo no puede ser un positivista de la vieja escuela.
Debe saber, en cierto modo, qué es lo que busca y, solo si lo sabe, puede
reconocer si lo que encuentra encaja con su hipétesis o no; y si no encaja,
tiene que pensar en otro modelo” (Hobsbawm, 1998: 213).

" Finalmente también resulta importante mencionar la obra del historia-
dor inglés E.P. Thompson (1989, 1994 y 1997) quien construyé un buen
nimero de conceptos Utiles para historizar a las clases subalternas. En su
obra, alerté sobre el craso reduccionismo econémico que elimina las comple-
jidades de motivacion y conducta de los actores subalternos, abriendo la
reflexion a la cuestidn cultural y a la dimensién cultural de la hegemonia.
Su concepto de cultura incluye un sistema de poder, relaciones de propie-
dad e instituciones religiosas.

Por otro lado, Thompson se propone explicar las acciones de las masas
a partir del concepto de legitimizacion que da cuenta de la creencia que las
masas trabajadoras tienen para defender sus derechos y sus costumbres
tradicionales, lo que le permite derivar de éste el concepto de “economia
moral de los pobres” que ilumina sobre el consenso popular que éstos
tienen sobre las practicas legitimas e ilegitimas respecto a aspectos inhe-
rentes a su vida econémica (comercializacion, elaboracién del pan, etc.) e
incluso a aspectos sociales (Thompson, 1989). Ligado a estos conceptos
esta el énfasis de Thompson en el concepto de “costumbre”, el que sugiere
como mediacion en un area de friccion entre la ley y la practica agraria
(Thompson, 1997). Enriqueciendo el concepto de conciencia de clase,
ampliamente trabajado por George Rudé (1979 y 1981), Thompson descri-
be y explica la forma en la que los trabajadores de los siglos XVIIl y XIX
tenian una fuerte conciencia de la costumbre y de los usos consuetudina-
rios, misma que ponian en juego en sus relaciones sociales (Thompson,
1995).

A pesar de las preocupaciones anteriores, que es preciso mencionar
que se vieron alimentadas por autores de la historiografia marxista y de la
denominada nueva historia, los indigenas se mantuvieron ausentes de los
intereses de estudio de la mayoria de los historiadores iatinoamericanos y
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latinoamericanistas, descontando por supuesto algunas excepciones no-
tables como por ejemplo el libro La “colonizacion de lo imaginario. Socie-
dades indigenas y occidentalizacién en el México espaiiol. Siglos XVI-XVIiII”
de Serge Gruzinski, cuya primera edicion en francés data de 1988 y que si
bien aborda un periodo histérico diferente al que aqui tratamos, constituye
una muestra ilustrativa de las preocupaciones por abordar la historia indi-
gena desde nuevas preguntas y temas.®

Es en la década de 1990’s cuando aparece visiblemente en América
Latina el tema de la historia de los pueblos indigenas, sobre la base de
historizar problemas como el del papel politico de los movimientos indige-
nas, el de su relacion con la construccion del Estado/Nacién, y en menor
medida el de sus actividades econémicas. Si bien se mantiene la preocu-
pacion por dar cuenta de la vida de los subalternos, en este caso los indi-
genas, los abordajes recientes no siempre recuperaron la historiografia
mencionada lineas arriba, aunque se enfrentaron a problemas similares
como el de las fuentes, que resultaban aparentemente escasas, cuestion
que encararon con un trabajo de elaboracién tedrico-conceptual, como lo
habian sugerido los autores mencionados anteriormente.”

Sin duda, la especificidad de los indigenas como grupo social subalter-
no obligd a pensar a los historiadores en recorrer otros caminos para su
estudio historiogréafico, dejando de lado parte de las contribuciones de la
historiografia de los grupos subalternos producida en las décadas anterio-
res, aunque apropiandose de su rigor tedrico para el manejo de fuentes y

& Cabe aclarar que existieron desde los afios treinta hasta los setentas del siglo
XX, en numerosos paises latinoamericanos monografias sobre pueblos indige-
nas especificos. Estas respondian a una preocupacién comudn de integracion/
incorporacion de los indigenas al conjunto de sus naciones. Estos trabajos,
hechos fundamentalmente por antropdlogos y en menor medida por historiado-
res, no pueden contemplarse como parte de este nuevo ejercicio historiografico
por lo que no los hemos considerado en este recuento.

7 Ante la imposibilidad de registrar la produccién de cada pais, menciono ejem-
plos de la historiografia latinoamericana sobre los pueblos indigenas. Asi pue-
den verse el nimero monografico de 1994 de la revista Siglo XX, titulado “El
mundo de la frontera indigena” que agrup6 trabajos histéricos sobre indigenas
de Argentina, Bolivia, Chile y México (Cerda; de Vos; Gonzdlez de la Vara;
Langer; Mandrini; Ratto y Teruel y Santamaria, todos de 1994) y los libros coor-
dinados por Leticia Reina (1997 y 2000) que también incluyen estudios sobre
indigenas de Bolivia, Brasil, Chile, Ecuador, Guatemala, México y Per. El libro
de Florencia Mallon (2003) fue de los primeros en el que se realiza un analisis
comparativo entre realidades histéricas de campesinos e indigenas de paises
diversos, México y Peru en este caso (la primera edicion en inglés es de 1995).
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para su interpretacioén, asi como su actitud ante la historia y sus preocupa-
ciones por la importancia de historizar a los subalternos. No obstante, me
parece muy importante que se recuperase la discusion de algunos de los
autores mencionados anteriormente porque sus trabajos y reflexiones re-
sultan sugerentes para andar por caminos metododlogicos y conceptuales
utiles y fecundos para acercarse al estudio histérico de los indigenas, en
general y a su historia educativa, en particular.

Los indigenas en la historia educativa (siglos XIX y XX)

También es a partir de la década del noventa del siglo recién concluido
que emerge con clara visibilidad el tema de los indigenas en la historiogra-
fia general y educativa de los paises de América Latina.® En el caso de la
historiografia de la educacién, salvo excepciones como la de Elio Masfe-
rrer (1983), el tema estuvo practicamente ausente en la década de los
setenta y ochenta y es a principios de los noventa cuando se puede apre-
ciar la nueva preocupacion, en buena parte reflejo de la presencia activa
de numerosos y vigorosos movimientos indigenas generados en buena
parte del continente. De los primeros trabajos publicados a principios de la
década noventa pueden mencionarse los de Heath (1992), Escobar (1994)
y Vargas (1994), los tres referidos a México y el referido a Colombia (Gra- .
cia Bravo, 1993). En la segunda mitad de esa década se vera el crecimien-
to de la produccion sobre el tema.

Parte de la invisibilidad histérica de los grupos indigenas tiene que ver
con lo que apunta Gabriela Ossenbach sobre la conformacion de la escue-
la publica latinoamericana en los siglos XiIX y XX, pues en “todos los pai-
ses con altos contingentes de poblacién indigena se plantearon medidas
para su integracién a través del sistema educativo”, al considerar, las elites
latinoamericanas, a la educacion como medio de homogeneizacién social
y cultural (Ossenbach, 1997: 137-138).

La nueva y reciente produccion historiografica de la educacion es refle-
jo de las preocupaciones de numerosos historiadores por construir una
historia social, e incluso cultural, de la educacion. La diversidad cultural de

8 En 1988 se publicé un trabajo de Cecilia Braslavsky en el que revisaba las
investigaciones historiograficas sobre la educacion primaria en América Latina.
Su revisién permite apreciar la casi total ausencia de investigaciones sobre la
escuela primaria y los indigenas (Braslavsky, 1988). Unos afios antes, Adriana
Puiggros pubticéd un libro sobre los origenes y polémicas de la educacion popu-
lar en América Latina, en el que el tema indigena aparecié intermitentemente,
como el caso de la experiencia boliviana de Warisata (Puiggrés, 1984: 247-
248).
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los pueblos indios y sus multiples y variadas historias han generado tam-
bién acercamientos historiograficos muy distintos, con fuentes muy diver-
sas y con resultados que constituyen, en su conjunto, una aportacion a la
historiografia de la educacién de los paises de América Latina.

Existen algunos autores y autoras que han incursionado en el tema
indigena como uno de sus temas de investigacion, o el tema esta contem-
plado por los autores dentro de tematicas mas amplias y generales. Hay
otros pocos que han hecho del estudio histérico de la educacién indigena
su campo de especializacion. En este primer acercamiento hemos procu-
rado incluir a autores de ambos grupos.

El primer trabajo que vale la pena destacar es el libro “Educacion rural e
indigena en Iberoamérica” que coordind Pilar Gonzalbo Aizpuru (1996),
con la colaboracion de Gabriela Ossenbach Sauter, pues constituye uno
de los primeros resultados bibliograficos cuyo tema especifico lo es la his-
toria de la educacién indigena en el area latinoamericana.® El libro tuvo
como antecedente el espacio académico tematico que se organizé en el
marco del 48° Congreso de Americanistas, celebrado en Estocolmo, Sue-
cia en 1994, y en el que autores de distintos paises iberoamericanos pre-
sentaron para su discusion los articulos que conforman el libro. La obra
estd dividida en tres partes tematicas: 1) antecedentes histéricos (que agru-
pa trabajos de la época colonial y el siglo X1X), 2) las politicas educativas y los
proyectos de educacion indigena y 3) las iniciativas indigenas, la accién gu-
bernamental y un tercero en discordia: la educacion religiosa. Estas dos uiti-
mas partes agrupan trabajos referidos fundamentalmente al siglo XX.

El libro es un claro ejemplo de como la historiografia de la educacion
indigena nacié asociada a la historiografia de la educacion rural, de la que
tomé inicialmente buena parte de sus metodologias y preguntas de inves-
tigacion, asi como sus fuentes primarias de estudio. Si bien estan clara-
mente ligados entre si, con el transcurrir del tiempo se iran paulatinamente
separando hasta constituir dos campos tematicos que puedan diferenciar-
se con claridad. Hay que destacar que en el libro mencionado predominan
los capitulos sobre la educacion indigena, siendo menores los que se cen-
tran en la educacién rural (en los que no se hace una distincion de la pobia-
cién rural por cuestiones de etnicidad).

Gabriela Ossenbach plantea en la presentacién del libro que éste resul-
ta importante porque trata de “hacer una aportacién a una visién histérica
del proceso de desarrollo, dando cuenta en diversos dmbitos geograficos

¢ En las siguientes lineas se comenta el libro en forma general y en el resto del
articulo se abordaran los textos que lo componen.
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de los distintos momentos por los que ha atravesado la concepcion de este
tipo de educacién [indigena y rural]”, lo que ademas puede contribuir “al
debate de la Gltima década en torno a la conformacién de las naciones
iberoamericanas” (en Gonzalbo, 1996: 11). Sostiene también que el caso
de México es el mas estudiado, por lo que en el libro mencionado aparece
como el mas ampliamente representado.™

Por su parte Pilar Gonzalbo, en la introduccion a esta obra sefiala un
punto muy importante sobre cémo el historiador se acerca al pasado edu-
cativo indigena: tratando de eliminar descripciones superfluas y prescin-
diendo de prejuicios comunes, lo que, segun ella, obligd a los autores de
los capitulos del libro “a no creer en la retérica de los gobiernos coloniales,
ni en la del Estado ni en la de la Iglesia, ni en los informes, siempre tenden-
ciosos, de autoridades o grupos de poder; por el contrario, hemos buscado
una dimensiéon mas cercana a la realidad histérica y una interpretacion
necesariamente compleja de los problemas que los pueblos indigenas y
los centros rurales enfrentaron desde el pasado remoto hasta el ayer re-
ciente” (Gonzalbo, 1996: 15-16)."

Otro de los méritos del libro lo constituye su invitacion a una historia
comparativa que enriquezca nuestra comprension histérica. Asi Gonzalbo
planteaba que “la confrontacion de experiencias similares en diferentes
momentos y en diversos paises del continente americano nos permite avan-
zar hipétesis que sirven para iniciar una historia comparativa, al mismo

0 Actualmente quiza en el tema de la educacion indigena, {a historiografia educa-
tiva de Brasil tenga una produccién similar a la mexicana. En Brasil existen
varios estudiantes de doctorado que estan trabajando sus tesis en este campo,
lo que permite suponer que estos investigadores jovenes comenzaran a espe-
cializarse en el tema. Ademas Brasil tiene hoy una preocupacién importante por
entender su diversidad cultural, que en el caso concreto de la historia de la
educacidn se refleja no solo en el estudio de los pueblos indigenas, sino en la
de negros y la de inmigrantes. Ejemplos de estudios sobre poblacién negra son
los de Fonseca (2000) y los articulos del nimero tematico Negros a educagéo
de la version electrénica de Revista Brasileira de Histéria de Educagdo no. 4
(jul-dez 2002). Para el estudio de otros agentes de la diversidad brasilefia se
pueden mencionar los trabajos de Kreutz (2003) sobre la inmigracion alemana
en la primera mitad del siglo XX y la defensa de la ensefianza de la lengua
materna en la educacion de los hijos de alemanes nacidos en Brasil; de Cente-
no (2004) acerca del pensamiento de José de Melo e Silva sobre la diversidad
cultural existente en Mato Grosso (1930-1947) y de Rossi (2005) sobre los mi-
grantes en Sao Paulo en la primera Republica.

" Esta actitud metodoldgica emparenta con la de algunos de los historiadores de
los grupos subalternos mencionados en la primera parte de este trabajo.
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tiempo que nos ayuda a definir cuestiones fundamentales” y agregaba que
“la contemplacion de antecedentes remotos y proximos proporciona evi-
dencias claras de una continuidad insospechada” (Gonzalbo, 1996: 15).

A mas de diez afios de esta edicidén, estamos todavia por iniciar esa
tarea, pues si bien el tema se ha ido desarrollando favorablemente, tam-
bién es cierto que todavia estamos lejos de contar con material suficiente
para un trabajo fino de comparacién que arroje pautas comunes y diferen-
cias significativas entre los diferentes paises y los numerosos y variados
pueblos indigenas del continente. Pero la necesidad del ejercicio compa-
rativo es hoy mas que nunca vigente y ojala pronto forme parte de un pro-
grama ambicioso de investigacion que articule los diferentes esfuerzos de
los historiadores latinoamericanos y de Espafia. Pero lo anterior no signifi-
ca que lo producido hasta ahora no tenga utilidad o valor para la historio-
grafia educativa o para el conocimiento histérico de los distintos pueblos
indigenas. Lo que sucede es que, es tal la cantidad de grupos indigenas y
la riqueza de su historia que pasaran varios afios para poder contar con un
conocimiento pleno, similar al que ya tenemos en otros temas de nuestra
historia de la educacion.

Lo investigado hasta ahora permite prefigurar aspectos comunes en la
historia como el caracter civilizatorio que los gobiernos le atribuian a la
educacion destinada a los indigenas de sus paises; las miradas de inferio-
ridad con las que los miraban, lo que les impedia entender la riqueza
cultural de estos pueblos y por ende reconocer su derecho a preservarla y
enriquecerla; los multiples fracasos sufridos con muchas de sus iniciativas
(como la creacién de internados o de becas para indigenas para que fue-
ran a estudiar a las ciudades); el afan de imponer un idioma (nico; entre
otros. A estos rasgos comunes habria que agregar uno muy importante: el
de la persistencia defensiva de muchos de los pueblos indigenas que no
solo resistieron a las medidas etnocidas de sus gobiernos nacionales (gue-
rras, despojos de sus territorios, explotacion econdmica, etc.), sino que, en
el caso particular de la escuela, supieron apropiarse de ella y de su cultura
escolar, lo que llevé a diferentes usos sociales de la misma institucion.

Lo que puede uno destacar como un importante rasgo comun de todos
los trabajos revisados es que sus autores, motivados por distintos intere-
ses de investigacion, han renunciado a la visién historica que dejaba invisi-
bles a los indigenas, negando su presencia e importancia en la conforma-
cién histérica de nuestras naciones, sustituyendo esta visién por otras
muchas en las que se refleja el interés por comenzar a escribir historias
para que conviertan al indigena en sujeto histérico.

¢ Qué abordan y qué aportan los trabajos producidos en el campo te-
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matico de la historia de la educacién indigena en los siglos XIX y XX? Las
respuestas suponen establecer de entrada que existe una diversidad de
subtemas, pero que, a riesgo de ser esquematico, se pueden agrupar en
dos grandes grupos tematicos. El primero estudia la educacion indigena
desde la mirada del Estado, y resulta el mas numeroso, mientras que los
autores de las investigaciones del segundo grupo tratan de enfocar la mi-
rada desde los propios grupos indigenas. La gran mayoria de los trabajos
centra su atencién en la dimensioén escolar e institucional, aunque hay al-
gunos que exploran otro tipo de instituciones socializadoras como la fami-
lia indigena (Calvo, 1999; Greaves, 2001 a; Loyo, 1999).

Entre los temas mas tratados en el primer grupo, el mas numeroso de
los dos considerados, estan aquellos trabajos que abordan las distintas
politicas educativas desarrolladas en los distintos periodos de la historia
de los diferentes paises latinoamericanos; historias que se centran en las
propuestas educativas cristalizadas en instituciones para los indigenas
sostenidas por los distintos Estados; trabajos que tratan de entender el
pensamiento que tuvieron las élites politicas e intelectuales sobre el “pro-
blema del indio”; investigaciones que tratan de describir y explicar la pro-
blematica de los indigenas y su imagen en los libros escolares; trabajos
que se centran en la cuestion de la formacién de docentes indigenas. En
este mismo grupo podriamos considerar los trabajos en los que la Iglesia
catdlica es la portadora de iniciativas educativas para los indigenas. Del
segundo grupo destacan los trabajos que tratan de explicar las formas de
resistencia de los indigenas a las propuestas educativas estatales y las
investigaciones que abordan alguna experiencia educativa construida por
vias no estatales y desde los intereses de los propios indigenas.

Cabe aclarar que cuando agrupamos las investigaciones en uno u otro
de los grupos no significa que en éstas sélo se aborde una de las dos
miradas, sino que en algunos casos el énfasis principal del autor esta puesto
mas en alguna de las dos miradas, aunque también existen trabajos donde
se busca dar cuenta de ambas miradas, como el caso del trabajo de Marta
Irurozqui sobre Bolivia, estudic en el que se aborda “desde el poder” y
“desde la resistencia” el tema de la ciudadania, la democracia y la educa-
cién indigena en el largo periodo que cubre de 1826 a 1952 (Irurozqui,
1999).12 '

2 | g relacion ciudadania-indigenas constituye uno de los temas emergentes en
esta problematica, el que puede ayudarnos a entender las formas de participa-
cion politica de los indigenas, mas alla de sus movimientos y rebeliones. Otro
ejemplo de este tema es el analisis de la prensa en |a formacién de la ciudada-

nia en el siglo XIX en los indigenas de San Luis Potosi, México que realizd
Carmen Zetina (2003).
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- Las miradas historiograficas desde el Estado y/o la Iglesia

La forma méas comtin en América Latina de abordar historiograficamen-
te-la-educacion indigena ha sido privilegiando en primer lugar al Estado y
enseguida a la Iglesia catélica, como las principales instituciones protago-
nistas de las historias. Pero esta forma tiene una variada gama de acerca-
mientos, dependiendo del tema, de su manera de abordarlo teéricamente,
de la disponibilidad de fuentes y, por supuesto, de la especificidad historica
de cada pais particular, e incluso de cada grupo indigena. '

Una primera forma de abordar el tema por los historiadores ha sido a
partir de los planteamientos generales de la politica educativa o de las
iniciativas educativas del Estado y en menor medida de la Iglesia, privile-
giando asi el estudio de las acciones destinadas a los indigenas. En el
siglo XIX, las élites latinoamericanas creyeron que la construccion del Es-
tado-Nacion pasaba por la civilizacion de los indigenas por lo que estable-
cieron politicas para conseguir ese propdsito, lo que suponia la uniformi-
dad cultural y lingiiistica.’® Anne Staples (1996) revisa las condiciones his-
toricas de México tras obtener su independencia politica de Espaina para
ubicar allf las preocupaciones educativas que la élite traz6 buscando aten-
der a los indigenas. Por su parte, Juan Francisco Haro estudio las formas
de atencion educativa a los indigenas de la Amazonia venezolana, desta-
cando el papel de las misiones en el siglo XIX y los intentos republicanos
durante el periodo de 1830 a 1845. Marcilene da Silva abordé ese proceso
gubernamental de uniformidad civilizatoria en Minas Gérais, Brasil, bus-
cando explicar cuales fueron las bases para el establecimiento de lo que
considera las politicas indigenistas de esa época (Silva, 2000). Esta tarea
no sélo fue impulsada por el gobierno, sino que se conté con el importante
trabajo evangelizador de la Iglesia Catdlica, que en el caso particular de
Minas Gerais, desarrollé actividades misioneras en el Nicleo Indigena de
itambacuri (fundado en 1873) buscando la conversién cristiana y la civiliza-
cién de los “salvajes”, como se muestra en el articulo de Carla Nunes da
Silva (2000). Por cierto que la importancia histérica de Itambacuri también
ha sido estudiada por Amoroso (2001) en el marco de un estudio sobre la
educacioén de los capuchinos en el siglo XIX y por la propia Marcilene da
Silva en'su ponencia sobre la experiencia de escuelas para indios a finales
del siglo XIX (2003).

A finales de siglo XIX, ya con los Estados nacionales en vias de conso-
lidacion, las propuestas educativas para proporcionar educacion a los indi-

3 Para el tratamiento histérico de las politicas linguisticas en México existen tres
libros importantes (Aguirre Beltran, 1983, Heath, 1992, y Cifuentes 1998).
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genas continuaron tratando de integrar al indigena a la sociedad civilizada,
a través de los gobiernos como lo establecen los trabajos de Teresa Artie-
da y Laura Rosso para el norte argentino (Artieda y Rosso, 2003); Milada
Bazant (2003) para el caso del Estado de México, una provincia mexicana;
David Caume en el establecimiento de una escuela para indios en Goias,
Brasil (Caume, 1997) y Gabriela Ossenbach (1996) para Ecuador. La via
de Ia iglesia también siguié con la misma intencionalidad de evangeliza-
ciény, por ende, de civilizar al indigena como lo permite ver los trabajos de
Maria Andrea Nicoletti para la Patagonia argentina (Nicoletti, 2000 a y b).

L.os inicios del siglo XX marcaron el nacimiento de Panama como una
nueva nacion centroamericana y de la actitud gubernamental panamefia
para con los kunas que vivian en la nueva frontera con Colombia. La nece-
sidad del gobierno panamefio era la de educar al abandonado pueblo en
general, y traté con varias iniciativas educativas de ganarse la confianza
de los kunas quienes al principio vieron con desconfianza este nuevo trato
(Calvo, 1996 y 1997).

En el siglo XX, estas miradas desde el Estado destacan a los autores
intelectuales del disefio de las politicas oficiales, valoran sus resultados y
buscan explicar las causas de las fallas en la implementacién de las inicia-
tivas desarrolladas. Asi, Maria Berteley bosqueja la trayectoria de la edu-
cacidn indigena en el México del siglo XX (Bertely, 1998 y 2002), periodo
que en sus origenes esta fuertemente marcado por la revolucion mexicana
y la obra de los gobiernos posrevolucionarios. En el caso mexicano, los
planteamientos estatales pretendian incorporar a los indigenas a la nueva
sociedad, aunque después se consideré que la via era la de su integra-
cién, lo que ocasiond fuertes debates entre los miembros del Estado y los
antropologos, como lo muestra Cecilia Greaves en un trabajo en el que
aborda la discusién en torno a la relacion de los indigenas con el Estado y
la Nacién, en el marco del proceso de transicion de la idea de incorpora-
cién a la integracién, por lo que revisa el viraje conservador en la politica
indigenista mexicana posterior a 1940, apenas enseguida de la realizacién
del célebre Congreso de Patzcuaro que reunio a representantes de varios
paises de América Latina, para discutir sobre el problema indigena (Grea-
ves, 1998). La misma autora también estudia otro debate, el que acompa-
fié a la creacion y desarrolio del Departamento de Asuntos Indigenas, ins-
tancia gubernamental encargada de la politica estatal hacia los grupos ét-
nicos del pais (Greaves, 2001 b).

En esta misma linea se pueden considerar los frabajos que buscan
explicar el impacto de las politicas educativas destinadas a los pueblos
indigenas. Asi, Edgar Mendoza muestra los resultados inmediatos que tu-
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vieron las primeras misiones culturales en la educacion indigena en el
multiétnico estado de Oaxaca en México, de 1926 a 1932 (Mendoza, 2003).
Por su parte, Cecilia Greaves muestra la experiencia de la practica educa-
tiva indigenista en dos regiones de México: la Tarahumara en el norte del
pais y Chiapas en el sureste, durante las décadas de 1940 a 1970 (Grea-
ves, 1996) y revisa las acciones de los centros de capacitacion indigena
durante el sexenio de 1940 a 1946 (Greaves, 1999).

Otro tipo de investigaciones histéricas tiene que ver con el estudio de
algunas de las instituciones educativas destinadas a educar a los indige-
nas para lievarles la instruccion basica y/o para formarlos en algin oficio o
profesion. De esta manera, aparece el estudio de los estudiantes indige-
nas incorporados al Instituto Cientifico y Literario del Estado de México
(Bazant, 2003); el estudio del Colegio Isabel en Goias, Brasil (Caume, 1997);
el del Colegio de San Gregorio en la ciudad de México (Escobar, 1994); el
del primer nicleo de Educacion Indigena y Campesina en Bolivia (Wari-
sata)", (Fell, Eve-Marie, 1996); el articulo sobre la Casa del Estudiante
Indigena en México (Loyo, 1996 a); y el referido a la Carslile Indian School
en Estados Unidos que albergé a indigenas puertorriquerios, a los que se
buscaba “americanizar’ (Rosa, 2003). De estos trabajos se puede desta-
car el estudio que hacen de aspectos como el uso de internados y de be-
cas para conseguir el objetivo de formar un grupo de indigenas que des-
pués retornara a sus lugares de origen para continuar con la empresa edu-
cativa (redentora y civilizatoria).

En una tematica similar, estan los trabajos que abordan el estudio de
las instancias organizativas generadas para la atencién gubernamental a
la cuestion indigena, en la que ocupan un papel importante las acciones
educativas. En el caso mexicano existen varios de estos trabajos como el
de Claude Fell que explica la creacion del Departamento de Cultura Indi-
gena en la naciente Secretaria de Educacion Publica a principios de los
anos 1920’s (Fell, 1996), el de Engracia Loyo que estudia los centros de
educacién indigena de los afios 1930’s y explica su papel en el medio rural
mexicano (Loyo, 1996 b), o el articulo de Gunther Dietz sobre la regién
purepecha, en el occidente mexicano (Dietz, 1997).

' En 1939 acudieron a Bolivia maestros mexicanos a conocer esta experiencia
educativa, iniciada afios antes. Como resuitado de la visista el maestro Adolfo
Velasco escribié una monografia, de la que extractos estan publicados en Ve-
lasco, 1993. La “Declaracién de principios de la escuela campesina” tomada del
libro de 1962 de Elizardo Pérez,l fundador de Warisata, puede consuitarse en la
antologia elaborada por Marcela Gémez y Adriana Puiggrés (1986: 99-105).
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Otra manera en que se ha abordado la historia de la educacion indige-
na ha sido a través de las imagenes que se plasmaron sobre los indigenas
en distintos medios impresos editados por los gobiernos. Teresa Artieda se
enfoca al anélisis de la problematica aborigen en los libros de texto de la
escuela primaria del periodo de 1946 a 1955, sefialando que el hispanismo
y la evangelizacion impregnaron las interpretaciones que se ofrecieron ala
lectura de maestros y alumnos. Para la autora, el discurso curricular del
primer peronismo no solo no difirié del de la tradicion liberal positivista,
sino que lo actualizé y legitimo (Artieda, 2001). Con Laura Rosso ha trata-
do de seguir esta misma probleméatica pero analizando los libros de textoy
el curriculum escolar para establecer las formas de relacion de los indige-
nas con los blancos de la nacién argentina (Rosso y Artieda, 1999)." Una
tarea similar emprende Cecilia Greaves para el caso mexicano, al analizar
los libros de texto gratuito buscando ver si en sus contenidos se rescata la
identidad étnica y se promueven sentimientos de pertenencia nacional
(Greaves, 2003). :

También para México, Guillermo Palacios centra su estudio en el anali-
sis de como, lo que llama, los pedagogos intelectuales elaboraron en los
afios de 1930 una construccion del campesino (y del indigena) acorde con
la retérica revolucionaria. Para ello se basa en el andlisis de los contenidos
contenidos en las paginas de El maestro rural una publicacién de la Secre-
taria de Educacion Publica de amplio tiraje y distribucién en las escuelas
rurales del pais (Palacios, 1999).

Ligada con estas construcciones, estan aquellas otras que, sin pasar
por la escuela, tuvieron como propodsitos construir la identidad nacional
incorporando elementos de la cuitura indigena, como el caso de los con-
cursos “India Bonita” impulsados en el México de los 20’s y que han sido
estudiados por mexicanistas como Apen Ruiz Martinez (2001) que desde
una perspectiva de género, relaciona el concurso con el pensamiento de
Manuel Gamio, uno de los precursores del indigenismo mexicano y Rick
Lépez (2002) quien se preocupa por entender esa incorporacion del indi-
gena al discurso posrevolucionario.

Otra forma historiografica de mirar al “otro” es a través de los imagina-
rios de los docentes que se enfrentaron en su ejercicio profesional al traba-
jo con nifios indigenas. En ese sentido, es muy interesante el trabajo de
Mirta Teobaldo y Amelia Beatriz Garcia para la Patagonia Norte de Argen-
tina (Teobaldo y Garcia, 1999). Igualmente resulta importante el estudio

* Tratando de aportar a la historia de la lectura y la escritura, ambas autoras
indagan sobre los efectos socio-culturales de la apropiacién del castellano en-
tre los tobas de la provincia de Chaco (Rosso y Artieda, 2000).
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particular de los maestros indigenas vistos como intermediarios culturales,
lo que realizdé Maria Eugenia Vargas para el caso de los purépecha de
Michoacan, México (Vargas, 1994).

Por ultimo, habria que mencionar los esfuerzos de algunas historiado-
ras por proponer una periodizacion propia de los procesos educativos de
los indigenas. Es el caso del trabajo de Mariana Kawall Leal Ferreira, quien
a partir de la elaboracion de un diagnéstico critico de la escuela indigena
en Brasil, plantea cuatro periodos histéricos o fases de la educacion formal
en ese pais, en un periodo que abarca desde la Colonia a la actualidad. La
autora caracteriza la primera fase como aquella que comprende a la caté-
quesis y la educacién al servicio del aniquilamiento cultural (de la época
colonial afines del siglo XIX), la segunda comprenderia los esfuerzos de
integracion de los indios a la sociedad nacional (de 1910 a 1970), la terce-
ra se caracterizaria por la presencia de proyectos alternativos de educa-
cién escolar (de la presencia de organizaciones no gubernamentales a los
encuentros de educacion para indios). La ultima fase es la de las experien-
cias propias que irfa de la organizacion del movimiento indigena a los en-
cuentros de profesores indios.

Las miradas historiograficas desde los indigenas

Algunos historiadores han tratado de estudiar la escuela indigena
desde la éptica de los propios indigenas, tarea nada sencilla pues las hue-
llas dejadas en fuentes escritas son menores que las de los grupos domi-
nantes.'® No obstante, interrogando de maneras diferentes a las fuentes
existentes se puede aproximarse a esta mirada, tratando de entender las
razones e intereses que los indigenas tuvieron frente a las propuestas
estatales. Se trata de una manera de abordarje no muy comun, pero con
un futuro promisorio.

Una forma de enfocar la mirada desde esta 6ptica ha sido a través del
estudio de la intelectualidad india, como en el caso de Antonio Escobar
Ohmstede que aborda el discurso de la por él lamada “inteligencia” india,
en el caso de México en los primeros afos de vida independiente en el
siglo XIX (Escobar, 1999).

Otros trabajos han hecho énfasis en los mecanismos de resistencia
cultural y politica que los pueblos indigenas generaron en busca de preser-

'* En ese sentido, me parece muy interesante el trabajo del historiador argentino
Dario Barriera de buscar nuevas formas de interrogar las fuentes historicas de
los dominadores, para a partir de ello construir un nuevo tipo de relato y explica-
cién histérica (Barriera, 2003).
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var su identidad o de buscar la autogestion de sus recursos culturales. Se
trata de trabajos de historias muy recientes y valiosas como el caso de los

‘Parkatéjé de la Amazonia brasilefa que han logrado sobrevivir como gru-

po a pesar de que hace no poco tiempo se consideraba inminente su extin-
cion (Araujo, 1996). La revitalizacién de las luchas y movimientos indige-
nas también ha puesto en la agenda la educacién como reivindicacién para
la autonomia cultural. Elizabeth Castillo revisa la historia de los Gltimos
treinta y cinco afnos llevada a cabo por el Consejo Regional Indigena del
Cauca (CRIC) en el suroccidente colombiano para construir, entre otras
cosas, una educacion propia (Camacho, 2003).

Rogério Cunha Campos recorre la historia de lucha de los indigenas en
Brasil y plantea que los movimientos indigenas han dejado claro que en
sus perspectivas, la educacion escolar, sin negar ias tradiciones y los valo-
res étnicos propios de cada nacién indigena es una dimensién de vital
importancia para sus pueblos en su relacién con la sociedad brasilefia con-
temporanea (Campos, 2003).

También hay trabajos en los que sus autores han tratado de entender
los mecanismos de apropiacion que los indigenas han hecho de la escuela
que los gobiernos les han dado. Es el caso del trabajo de Marcilene da
Silva sobre Brasil (2003) o, de alguna manera de Sheila Aikman (1996)
sobre la Amazonia peruana, asi como el ya mencionado de Leopoldina
Araujo (1996) también para Brasil. Finalmente de este mismo pais se pue-
de ver el trabajo de Antonella Maria Imperatriz Tassinari (2001) que explica
las formas de implantacion/aceptacién de la escuela en Uaca.

Estas nuevas miradas que ponen el acento en el indigena como prota-
gonista de las historias de la educacioén deben continuarse, pues es evi-
dente que pueden mostrar aspectos importantes de estas historias, lo que
nos llevara a revisar planteamientos incluso radicales como los de Steve
Stern que propone una salida radical: Ia de la contracorriente histérica,
esto es construir una historia al revés que reinterprete la historia, como en
su ensayo en el que sefiala que “muchas veces los indigenas jugaban en
el terreno de los colonizadores para colonizar al Estado ‘desde abajo’, y
asi transformar lo que pudo significar el Estado y la Iglesia”. Esta “coloniza-
cion al revés”, segun Stern define varios aspectos fundamentales de la
historia indigena: “la coexistencia, dinamica y conflictos de la colonizacion
‘desde arriba’ y ‘desde abajo’; el peso tremendamente importante y contra-
dictorio de la mediacién en la vida politica indigena; y los transitos de es-
trategias de sobrevivencia orientadas hacia una ‘adaptacién-en-resisten-
cia’, como respuesta al Estado, a estrategias de rebelion abierta a las auto-
ridades estatales y a las élites” (Stern, 2000: 73).
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Como se puede ver, se trata de un planteamiento muy drastico, pero
sugerente en el sentido en el que, como hemos ido mostrando, permite ver
a los indigenas como sujetos activos y constructores de la historia de un
pais. Se podra objetar que de pronto no salva el riesgo de una construc-
cion dualista de la historia (los de arriba y los de abajo), y por tanto es
bienvenida la objecién si ayuda a generar un debate constructivo y (til para
arribar a nuevas formas de conceptualizaciéon de este problema historio-
grafico. -

Como se aprecia tras el recuento hecho en este trabajo, son varios los
paises que estan comenzando, o no lo han podido hacer, una historia de
las experiencias educativas indigenas en sus sociedades. Dada que mi
busqueda bibliografica es inicial y por tanto esta lejos de ser exhaustiva, es
posible que cuenten con algunos trabajos de investigacion que, por impe-
ricia no pude localizar en esta primera busqueda. Sin duda esto debe ser
asi, puesto que el conjunto de su historiografia se ha venido desarrollando
apoyada por instituciones académicas, como por ejemplo en el caso de
Nicaragua, cuyos historiadores han abordado el tema de la construccion
nacional, incluyendo el tema étnico-nacional en varios trabajos que si bien
no abordan la cuestioén educativa, constituyen soportes contextuales para
emprender su respectiva historia educativa indigena, pues consideran en
sus trabajos a sectores subalternos, y muestran sensibilidad sobre la im-
portancia de mirar esta construcciéon desde la multiplicidad de los actores
sociales subalternos (Ver Gould, 1997; Kinloch Tijerino, 1995 y 1999; Té-
llez, 1999 y Vannini, 1995)."

Oftro pais que se puede sefalar es el de Chile, del que existe el trabajo
de Sol Serranc (1996) citado por Pablo Andrés Toro, al que desgraciada-
mente no tuve acceso. En el balance que hace de la historiografia de su
pais, Toro sostiene que “la forma que adopto la escuela dirigida a los pue-
blos nativos se constituye en una encrucijada entre la tendencia centralista
y homogeneizadora que ha tenido la educacién republicana desde media-
dos del siglo XIX y las particularidades que ofrecia la cultura mestiza de
fuerte componente indigena que, por ejemplo, tuvo lugar en la Araucania”,
y propone una posible linea de investigacion “que saque a luz aspectos
tales como la progresién de la escolarizacion en suelo mapuche, los gra-
dos de acuituracion y contraculturacién que se manifestaban en la puesta

7 |solda Rodriguez Rosales ha investigado los proyectos educativos nicaragiien-
ses en la formacién del Estado- Nacién en el siglo XIX, lo que también puede
constituirse como otro punto de partida para investigaciones historicas sobre la
educacion indigena de ese pais (Rodriguez, 1995).

— 76—

en escena de la.ensefianza; los tintes del discurso civilizatorio y centraliza-
dor y sus mutaciones a través de los afios, entre otros tantos posibles
caminos de blsqueda histérica” (Toro Blanco, 2003: 74).

Por el breve recuento realizado en este trabajo, hay condiciones para
pensar er la posibilidad de realizar una reunién académica continental so-
bre el tema que relina a los estudiosos del tema y que convoque a otros
colegas a la discusion de esta temética, crucial para entender nuestras
realidades educativas. En todo caso el reto de los historiadores de la edu-
cacién es mayusculo, pero sus aportes contribuiran, no tengo duda, a ge-
nerar mayor conciencia en torno al compromiso de edificar una educacion
de mejor calidad para los pueblos de nuestros paises.
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