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RESUMEN 

Este trabajo reconstruye la trayectoria histórica, académica y epistemológica de la Escuela de Ciencias 
de la Educación de la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario y, en este 
marco, el surgimiento y consolidación de la Revista de la Escuela de Ciencias de la Educación. Se 
inscribe en una perspectiva histórica, interpretativa y socio crítica. Analiza las transformaciones del 
campo teórico y práctico en relación con los cambios sociales, culturales y socio-tecnológicos de la era 
postdigital. 
Se abordan tensiones entre la herencia moderna del sistema educativo y los desafíos contemporáneos 
vinculados con la cultura postdigital, la inteligencia artificial, las nuevas subjetividades y la formación 
docente en escenarios híbridos. Reflexiona la importancia de contar con un dispositivo editorial de 
socialización de saberes educativos relevantes. 
Aborda la formación de los cientistas de la educación en una Universidad pública, articulando diferentes 
saberes, investigación y compromiso social entramados en la divulgación  de experiencias e 
investigaciones. 
Se concluye que las Ciencias de la Educación constituyen un campo estratégico para repensar la 
formación profesional y docente, las políticas educativas, las ciudadanías y subjetividades plurales, la 
cultura y la educación en la búsqueda de una educación menos injusta, más inclusiva y humanizadora. 
Palabras clave: Escuela de Ciencias de la Educación - Formación Profesional - Educación Postdigital 
Crítica - Humanidades Heterogéneas - Producción científico-académica. 

ABSTRACT 

This work reconstructs the historical, academic, and epistemological trajectory of the Escuela de Ciencias 
de la Educación at the Facultad de Humanidades y Artes of the Universidad Nacional de Rosario and, 
within this framework, the emergence and consolidation of the Revista de la Escuela de Ciencias de la 
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Educación. It is framed within a historical, interpretative, and socio-critical perspective. It analyzes the 
transformations of the theoretical and practical field in relation to the social, cultural, and 
socio-technological changes of the postdigital era. 
It addresses tensions between the modern legacy of the educational system and contemporary challenges 
linked to postdigital culture, artificial intelligence, new subjectivities, and teacher education in hybrid 
scenarios. It reflects on the importance of having an editorial device for the socialization of relevant 
educational knowledge. 
It addresses the training of educational scientists in a public university, articulating different fields of 
knowledge, research, and social commitment intertwined with the dissemination of experiences and 
research. 
It concludes that Educational Sciences constitute a strategic field for rethinking professional and teacher 
education, educational policies, plural citizenships and subjectivities, as well as culture and education in 
the search for a less unjust, more inclusive, and humanizing education. 
Keywords: School of Educational Sciences; Professional Education; Critical Postdigital Education; 
Heterogeneous Humanities; Scientific-Academic Production. 

INTRODUCCIÓN 

El campo de las Ciencias de la Educación en Argentina y América Latina se ha configurado 
históricamente como un espacio académico, político y pedagógico atravesado por disputas teóricas, 
tensiones institucionales y profundas transformaciones socioculturales. Desde su constitución como 
campo de estudios universitario, ha estado estrechamente vinculado con la formación docente, la 
producción de conocimiento pedagógico, el análisis crítico de las políticas educativas y la construcción de 
un pensamiento situado sobre la educación como fenómeno social, histórico y cultural.  

En este marco, esta producción reconstruye la trayectoria histórica, académica y epistemológica 
de la Escuela de Ciencias de la Educación de la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad 
Nacional de Rosario (FHyA-UNR), a 40 años de su creación. Articula dicha reconstrucción con el 
surgimiento, consolidación y proyección del proyecto editorial de la Revista de la Escuela de Ciencias de 
la Educación, entendida como un dispositivo fundacional para el fortalecimiento del campo pedagógico 
institucional, investigativo y socioacadémico, que contribuyó decisivamente a la difusión y producción 
social del conocimiento, a la consolidación de una comunidad intelectual y a la legitimación de la 
producción científica en educación a nivel local, nacional e internacional.   

​En la actualidad, las Ciencias de la Educación se encuentran interpeladas por la transición entre 
la cultura digital y la cultura postdigital, en un contexto marcado por la expansión de la inteligencia 
artificial generativa (IAG), la datificación de la vida cotidiana, la proliferación de entornos híbridos y la 
emergencia de nuevas subjetividades.  

En este escenario posterior a la pandemia, la tecnología deja de ser concebida únicamente como 
herramienta o recurso didáctico para constituirse en ambiente, lenguaje y condición de producción del 
conocimiento.  

La irrupción de la IAG pone en jaque nuestro sistema operativo humano, el lenguaje natural, 
constituyendo la cuarta herida narcisista para la humanidad: "Un giro epocal en los modos de enseñar y 
de aprender con IA en la era postdigital…¿Otra herida narcisista para la docencia y la humanidad…?" 
(Copertari & Avendaño, 2025, pp. 20-21).  

Esta IAG, junto a las tecnologías inmersivas, ubicuas y aumentadas, reconfigura los modos de 
construcción, producción y socialización del conocimiento, volviendo más fluidos, flexibles y distribuidos 
los procesos de saberes científicos y educativos, al tiempo que genera nuevos desafíos para la formación 
profesional de los educadores y para las políticas educativas contemporáneas. 

​El enfoque metodológico de este dossier se inscribe en un paradigma interpretativo y sociocrítico 
(Habermas, 1989; Giroux, 1988), recurriendo a la narrativa autobiográfica como dimensión de reflexividad 
epistemológica (Guber, 2001; Rockwell, 2009).  

Este abordaje posibilita reencontrarnos con la trayectoria institucional de los 40 años de vida de 
la Escuela y los 21 años de historia editorial (2005-2026) como fuentes legítimas de conocimiento 
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situado, con aportes de esta comunidad educativa y de colegas del ámbito local, nacional e internacional. 
Para ello, se retoman las contribuciones de Ricoeur (1996) sobre la identidad narrativa y de Freire (2004) 
respecto de la educación como práctica sociohistórica, política y ética.  

Se incorporan nociones contemporáneas que permiten comprender estas aceleradas mutaciones 
culturales y tecnológicas: Baricco (2019) conceptualiza la revolución digital como un cambio de 
sensibilidad y de mentalidad; Scolari (2021), recuperando y discutiendo la "sociedad líquida" de Bauman 
(2007), propone la metáfora de la “sociedad gaseosa”, caracterizada por la fragmentación, la velocidad y 
la circulación de nano-contenidos; y Lorio (2025) introduce la noción de “Humanidades Heterogéneas” 
para pensar la educación en escenarios híbridos, diversos, disruptivos y en disputa permanente.  

Mediante las páginas de la Revista, estas perspectivas permiten situar la formación docente y las 
innovaciones educativas en un lugar central para la producción de saberes. A los fines de su 
organización, el artículo se estructura en ocho apartados:  

​El primero presenta este marco conceptual general introductorio. El segundo desarrolla el 
surgimiento y consolidación del proyecto editorial de la Revista de la Escuela como dispositivo 
fundacional del campo, destacando la dirección editorial ejercida durante doce años por un equipo de 
profesores y profesoras fundadoras desde el año 2005.   

​El tercero reconstruye la creación y consolidación de la Escuela de Ciencias de la Educación en 
el contexto de la universidad pública argentina, ligada a la necesidad de contar con un medio de 
socialización científica. ​El cuarto analiza las disputas y tensiones epistemológicas del campo educacional.  

El quinto aborda las transformaciones culturales y tecnológicas contemporáneas, especialmente 
el pasaje de la cultura digital a la postdigital, visibilizando las innovaciones pedagógicas de cara al 
porvenir.  

El sexto reflexiona sobre los desafíos actuales de la formación profesional en Ciencias de la 
Educación y la importancia de contar con una revista científica indexada que permita difundir 
investigaciones, experiencias, estudios de caso, producciones inéditas, reseñas y tesis.   

​El séptimo examina el campo de las Ciencias de la Educación en tensión entre la herencia 
moderna y las reconfiguraciones post digitales.  El octavo apartado refiere a las reconfiguraciones 
necesarias para las Ciencias de la Educación de cara al porvenir y, por último, presenta las conclusiones 
a modo de cierre de esta producción. 

DESARROLLO 

1. LA REVISTA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN COMO DISPOSITIVO FUNDACIONAL 
DEL CAMPO 

El origen y fundamento del proyecto editorial culminaron con la creación de la Revista de la 
Escuela de Ciencias de la Educación –en el año 2005–. Esta constituyó un hito decisivo en la historia 
institucional de la carrera y en la consolidación del campo pedagógico en la Facultad de Humanidades y 
Artes (FHyA) de la Universidad Nacional de Rosario (UNR).  

Su creación no puede comprenderse como un hecho accesorio ni como un gesto meramente 
administrativo, sino como una decisión política, académica y epistemológica orientada a fortalecer la 
producción, circulación y legitimación del conocimiento pedagógico. 

Como expresa su directora fundadora: La decisión de contar con una revista científica y una 
biblioteca propia se inscribió en una política institucional orientada a fortalecer la investigación, la 
escritura académica y la construcción del campo (Copertari, 2008; 2015; 2017).  

La Revista surgió en el año 2005 como respuesta a la necesidad de disponer de un espacio 
institucional propio para la discusión, difusión y producción de conocimiento pedagógico. En un campo 
caracterizado por la heterogeneidad teórica y por disputas epistemológicas internas, su creación permitió 
consolidar líneas de investigación, promover debates, visibilizar producciones académicas y fortalecer la 
identidad institucional de la Escuela. Su creación respondió a la necesidad de construir un espacio de 
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enunciación dentro del campo educativo argentino y latinoamericano, evitando depender exclusivamente 
de publicaciones externas y fortaleciendo la autonomía académica de la Escuela. 

Como sostiene Catalá-López (2026), publicar en revistas científicas contribuye a la generación de 
conocimiento, ya que permite avanzar en áreas específicas de investigación mediante procesos rigurosos 
de evaluación por pares y criterios editoriales de calidad. La Revista se concibió desde sus inicios como 
un proyecto editorial con identidad propia, orientado a articular tradición y renovación, teoría y práctica, 
investigación y formación. 

La dirección editorial ejercida durante doce años permitió consolidar criterios de calidad, 
fortalecer la evaluación por pares, promover la formación de jóvenes investigadores y garantizar la 
continuidad del proyecto. La indexación en Latindex y en el Núcleo Básico de Revistas Científicas 
Argentinas constituyó un reconocimiento a la rigurosidad editorial y a la calidad científica alcanzada.  

Las revistas científicas y académicas indexadas ocupan un lugar estratégico en la Educación 
Superior Universitaria, en tanto constituyen dispositivos fundamentales para la producción, validación, 
circulación y democratización social del conocimiento. Su relevancia no reside únicamente en la difusión 
de investigaciones originales, sino también en su capacidad para consolidar comunidades académicas, 
fortalecer campos disciplinares y promover el debate crítico en torno a problemáticas científicas, 
pedagógicas, culturales y sociales contemporáneas. 

En el ámbito universitario, las revistas indexadas garantizan estándares de calidad científica 
mediante procesos de evaluación por pares, criterios editoriales rigurosos y sistemas de visibilidad 
nacional e internacional. Permiten ampliar la circulación del conocimiento producido en las universidades 
públicas, favoreciendo el intercambio académico entre investigadores, docentes, estudiantes y redes 
científicas de distintos contextos geográficos e institucionales. 

En el campo de las Ciencias de la Educación, las revistas científicas adquieren una importancia 
singular, dado que posibilitan la difusión de investigaciones pedagógicas, experiencias innovadoras, 
estudios de caso, ensayos críticos y debates epistemológicos vinculados con la formación docente, las 
políticas educativas y las transformaciones sociotécnicas contemporáneas. Por eso, en sus inicios, la 
Revista no solo difundió investigaciones, sino que también contribuyó a producir y consolidar campo 
académico: habilitó debates, fortaleció redes intelectuales, promovió la formación de grado y posgrado y 
contribuyó a la institucionalización de las Ciencias de la Educación como disciplina universitaria. 

En escenarios atravesados por la cultura digital y postdigital, estas publicaciones también se ven 
interpeladas por nuevos desafíos relacionados con el acceso abierto, la circulación hipertextual del 
conocimiento, la inteligencia artificial generativa y las nuevas formas de producción académica 
colaborativa. 

De este modo, contar con una revista científica indexada no solo fortalece institucionalmente a 
las unidades académicas universitarias, sino que también contribuye a construir legitimidad científica, 
memoria pedagógica y proyección internacional del conocimiento producido en el campo educativo. La 
existencia de una revista científica indexada fortalece también la formación de posgrado y la carrera 
académica de investigadores, docentes y tesistas, ya que constituye un espacio fundamental para la 
difusión y validación de producciones científicas. 

La consolidación de la Revista como proyecto político, académico y científico se configura 
históricamente como un espacio orientado no solo a la profesionalización, sino también, a la formación de 
intelectuales críticos capaces de analizar, investigar e intervenir en escenarios educativos complejos. 

A comienzos de los años 2000, la comunidad educativa de la Escuela comenzó a debatir la 
necesidad de contar con una revista propia que reuniera producciones, investigaciones, experiencias y 
estudios de académicos, docentes y estudiantes avanzados. Paralelamente, se impulsó la incorporación 
de colegas de ámbitos locales, nacionales e internacionales, fortaleciendo progresivamente la proyección 
académica del proyecto editorial. 

La Revista permitió potenciar la circulación de pensamiento crítico y situado, evitando depender 
exclusivamente de publicaciones externas. Esto resulta particularmente relevante en contextos 
contemporáneos atravesados por la cultura postdigital, las tecnologías emergentes y la inteligencia 
artificial aplicada a la educación.  

136 



 

Hablar de las Ciencias de la Educación en la universidad pública implica, en este sentido, hablar 
de un proyecto colectivo. No se trata únicamente de una disciplina, sino de un campo en permanente 
construcción. 

La universidad pública ha sido históricamente un espacio de producción de pensamiento crítico, 
formación profesional e intervención social comprometida con la democratización del conocimiento y la 
transformación educativa. En este proceso, la universidad pública cumple un rol fundamental: 

• garantiza el acceso democrático al conocimiento; 
• promueve la investigación crítica orientada a la transformación social; 
• favorece la articulación de saberes y el trabajo interdisciplinario. 
Asumir la construcción del campo de las Ciencias de la Educación enlazada a sus espacios de 

producción y difusión científica constituye, fundamentalmente, un acto de construcción de ciudadanía 
desde el compromiso social (Gerlero, 2023); una apuesta firme por una educación emancipadora, 
democrática y socialmente justa. 

1.1. La Revista de la Escuela como espacio de producción y legitimación 
académico-científica 

En el año 2005 se produjo un acontecimiento significativo para la carrera: la creación de la 
Revista de la Escuela de Ciencias de la Educación. La iniciativa fue impulsada por la entonces directora 
María del Carmen Fernández y la Secretaría Técnica Silvia Morelli, quienes encomendaron el proyecto a 
un equipo integrado por las profesoras Susana Copertari, Silvana Galetto y Graciela Imperiale. 

Posteriormente, junto con estudiantes avanzados, docentes noveles y un Comité Académico 
integrado por especialistas nacionales e internacionales, la Revista logró consolidarse como un espacio 
de referencia académica y científica en el campo educativo ante el Núcleo Básico de Revistas Científica 
(NBRC- CONICET) y el Latindex, con nivel de calidad N° 1.  

Durante doce años, hasta 2017, el proyecto editorial estuvo bajo la dirección de esta autora. La 
Revista sostuvo una línea de trabajo orientada a fortalecer la producción, circulación y legitimación del 
conocimiento pedagógico y científico, consolidando una identidad institucional y una calidad editorial 
reconocida, tanto a nivel nacional como internacional. 

La Revista se constituyó no sólo como medio de difusión científica, sino también como un 
dispositivo de producción académica que permitió visibilizar investigaciones, ensayos y debates 
vinculados con la formación docente, la didáctica, la política educativa y las tecnologías contemporáneas.  

En virtud de una política editorial rigurosa y sostenida, la publicación logró no sólo incorporarse a 
Latindex, al Núcleo Básico de Revistas Científicas Argentinas y a otros sistemas nacionales e 
internacionales de indexación, año a año, alcanzando estándares de excelencia académica y científica. 

Actualmente (2026), bajo la dirección de la Dra. Micaela Pellegrini y la gestión institucional de la 
Dra. Natalia Fattore, la Revista continúa consolidándose como un espacio fundamental para la 
producción y circulación de conocimiento pedagógico crítico en el marco de los cuarenta años de 
creación de la Escuela de Ciencias de la Educación. 

La Revista continúa reafirmando su lugar como símbolo del compromiso institucional sólido, con 
la democratización del conocimiento, la producción académica situada y la construcción colectiva del 
campo educativo a nivel científico. 

La Escuela de Ciencias de la Educación puede entenderse, así, como un espacio de producción 
y legitimación académica, en tanto no solo forma profesionales e investigadores, sino que también 
produce marcos epistemológicos, debates y saberes orientados a comprender y transformar los procesos 
educativos contemporáneos.  

En esta dirección, la Escuela se constituye en un territorio de resistencia pedagógica frente a los 
determinismos tecnológicos de la condición postdigital, agenciando categorías críticas que devuelven al 
sujeto su capacidad de interrogación y recuperan el sentido ético y político del acto de enseñar. 
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2. CREACIÓN DE LA ESCUELA DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN EN LA FACULTAD DE 
HUMANIDADES Y ARTES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE ROSARIO 

​La creación de la Escuela de Ciencias de la Educación de la Facultad de Humanidades y Artes 
(FHyA) de la Universidad Nacional de Rosario (UNR) se inscribió en el proceso de democratización 
universitaria posterior al retorno democrático en la década de 1980.  

En este contexto, la universidad pública asumió un papel central en la reconstrucción del 
pensamiento crítico, la producción de conocimiento y la formación de profesionales comprometidos con la 
realidad social y educativa del país. Se fundó, así, como una Escuela necesaria e innovadora para esta 
Universidad Pública. 

La fundación de la carrera no significó únicamente la apertura de un espacio de formación 
profesional, sino la consolidación de un proyecto académico orientado a fortalecer las Ciencias de la 
Educación como campo de conocimiento, formación docente e intervención crítica en las políticas 
educativas. 

La carrera se organizó a partir de núcleos, áreas y una subárea articuladora de los mismos —el 
Trabajo de Campo—, lo que permitió integrar distintas perspectivas teóricas y enfoques contemporáneos 
que dialogan entre la epistemología clásica, las corrientes modernas y las rupturas postmodernas en 
clave sociocrítica, con especial énfasis en el pensamiento latinoamericano. Esta estructura curricular 
buscó superar miradas reduccionistas para comprender a la educación como un fenómeno histórico, 
político, social, cultural y pedagógico. 

​A lo largo de estas cuatro décadas, las Ciencias de la Educación se configuraron como un campo 
académico en permanente construcción, atravesado por disputas epistemológicas, tensiones políticas y 
transformaciones sociotecnológicas que redefinieron sus objetos de estudio, prácticas profesionales y 
modos de formación. La heterogeneidad constitutiva del campo representó una riqueza interdisciplinaria, 
aunque también implicó la necesidad de construir acuerdos académicos e institucionales en torno a la 
formación de los futuros profesionales. 

​En este marco, la organización curricular respondió a la exigencia de estructurar trayectos 
formativos capaces de dar cuenta de la complejidad del fenómeno educativo. El Núcleo 
Histórico-Epistemológico se constituyó, desde los años ochenta, en un espacio orientado a problematizar 
los fundamentos filosóficos y pedagógicos de la educación, la construcción histórica del sistema 
educativo y las discusiones teóricas vinculadas con la constitución de las Ciencias de la Educación como 
un campo académico medular. 

​Este núcleo, del cual esta autora fue parte activa, promovió una reflexión crítica sobre las 
relaciones entre educación, sociedad, cultura y poder, reconociendo que la educación no puede reducirse 
a una dimensión técnica, sino que debe comprenderse como práctica social, política y cultural. En este 
sentido, los aportes de Paulo Freire, Pierre Bourdieu y Michel Foucault resultaron fundamentales para 
analizar las relaciones entre educación y reproducción social, educación y poder, y educación y 
construcción de subjetividades. 

​En idéntica sintonía, el Núcleo Antropológico Educativo —espacio también integrado por quien 
escribe este dossier— funcionó como otro pilar indispensable en esta trama formativa, profundizando la 
mirada sobre los sujetos, las alteridades y las realidades cotidianas que configuran el hecho educativo en 
nuestra región. 

​La consolidación institucional de la carrera, articulada a la reciente actualización de su plan de 
estudios, se vincula de manera directa con la necesidad de fortalecer los espacios de producción y 
circulación científica. En este sentido, contar con una revista científica indexada implicó e implica 
disponer de un dispositivo académico reconocido por sistemas nacionales e internacionales de 
evaluación, garantizando estándares de calidad editorial, evaluación por pares y continuidad institucional.  

​En el contexto contemporáneo, las Ciencias de la Educación enfrentan desafíos vinculados con la 
expansión de las tecnologías digitales, las culturas híbridas y la inteligencia artificial. Estas 
transformaciones exigen abandonar perspectivas disciplinares rígidas y avanzar hacia enfoques 
colaborativos e interdisciplinarios capaces de articular educación, tecnología, cultura y sociedad. 
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La necesidad de construir redes académicas y comunidades de aprendizaje expresa la urgencia 
de fortalecer formas colectivas de producción de conocimiento, articulando universidad, territorio y 
compromiso social. Desde esta perspectiva, la educación deja de pensarse como un espacio aislado o 
autorreferencial para constituirse en un ámbito de intervención crítica orientado a democratizar el 
conocimiento y construir ciudadanía. 

2.1. Las Ciencias de la Educación: campo de conocimiento, difusión, publicación y 
divulgación de experiencias, prácticas e investigaciones 

La construcción del campo de las Ciencias de la Educación en la universidad ha sido compleja y 
se encuentra en permanente transformación. Como plantea Maggio (2021), se trata de un ‘movimiento 
educativo’ dinámico, atravesado por cambios epistemológicos, políticos, tecnológicos y culturales que 
redefinen continuamente sus objetos de estudio, prácticas y sentidos. 

Su surgimiento no implicó únicamente la apertura de un nuevo espacio de formación profesional, 
sino también la consolidación de un campo académico orientado a la producción de conocimiento 
pedagógico, la formación docente y la intervención crítica en las políticas educativas democráticas. 

Esta organización curricular permitió la construcción de identidades académicas, líneas de 
investigación y trayectorias profesionales específicas dentro del campo educativo. 

El presente trabajo recupera algunos de los debates, disputas y transformaciones que 
atravesaron la formación de los estudiantes en esta institución a lo largo de cuatro décadas, articulando 
memoria académica, reflexión teórica y análisis crítico de las complejidades contemporáneas.  

No se trata de una reconstrucción meramente histórica o conmemorativa, sino de una lectura 
interpretativa que entiende a las Ciencias de la Educación como un campo en permanente construcción y 
reconstrucción, atravesado por tensiones epistemológicas, disputas políticas y transformaciones 
sociotécnicas. 

Hoy, las Ciencias de la Educación se encuentran interpeladas por profundas transformaciones 
culturales y tecnológicas que impiden pensarlas exclusivamente desde las tradiciones pedagógicas 
clásicas o desde modelos escolares modernos centrados en la transmisión lineal del conocimiento.  

Este campo se configura como un espacio heterogéneo y diverso donde convergen debates 
vinculados con: 

• las desigualdades educativas y nuevas formas de exclusión; 
• las alfabetizaciones híbridas y digitales; 
• la irrupción de la inteligencia artificial en la enseñanza y el aprendizaje; 
• las subjetividades plurales; 
•las pedagogías críticas, inclusivas y emancipadoras; 
• la ciudadanía digital y postdigital; 
•los desafíos éticos de las tecnologías llamadas  emergentes, aumentadas, inmersivas, ubicuas, 

algorítmicas;  
• las transformaciones del trabajo docente y de la formación universitaria y de otros niveles 

educativos. 
En este marco, el campo educativo ya no se limita al estudio de la escuela como institución, sino 

que incorpora múltiples escenarios de formación: territoriales, virtuales, híbridos, comunitarios, mediáticos 
y algorítmicos. La producción de conocimiento pedagógico en comunidades de práctica colaborativa, 
junto con los aprendizajes ubicuos (Burbules, 2012), exige nuevas categorías analíticas capaces de 
interpretar e interpelar sociedades complejas, inciertas y atravesadas tecnológicamente por 
hipermediaciones tecnopedagógicas 

Como señala Torres Santomé (2011), no puede pensarse la inclusión educativa sin considerar las 
desigualdades estructurales, la justicia social y la justicia curricular. Las Ciencias de la Educación 
disputan hoy sentidos acerca de qué significa enseñar, aprender, formar sujetos y construir democracia 
en contextos atravesados por plataformas digitales, automatización cognitiva y culturas transmedia. 
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En este escenario, el campo se redefine constantemente entre continuidades históricas y 
emergencias postdigitales. Puede afirmarse, en síntesis, que las Ciencias de la Educación constituyen 
hoy un campo expandido, híbrido y en permanente movimiento. 

2.2. Disputas y tensiones histórico-epistemológicas en las Ciencias de la Educación: 
entre la cultura digital y la condición postdigital del siglo XXI 

El desarrollo de las Ciencias de la Educación no puede comprenderse de manera lineal, sino 
como un proceso histórico y dinámico atravesado por disputas teóricas, institucionales y políticas en torno 
a la definición del campo, la formación profesional y su función social. 

Lejos de constituirse como un saber homogéneo, el campo educativo se configura como un 
espacio en permanente tensión, donde convergen tradiciones, enfoques y perspectivas diversas. En el 
contexto contemporáneo, estas disputas adquieren nuevas formas frente a las transformaciones 
tecnológicas y culturales asociadas a la condición postdigital. 

Desde la perspectiva de Bourdieu (2007), los campos académicos pueden entenderse como 
espacios de lucha por la legitimidad del conocimiento, donde distintos actores disputan capital simbólico y 
autoridad científica. Esta mirada permite comprender que los debates pedagógicos y didácticos no son 
únicamente discusiones teóricas, sino también disputas por la definición de qué conocimientos resultan 
legítimos dentro del campo educativo.  

En articulación con ello, Foucault (1995) aporta herramientas para analizar la relación entre 
educación, poder y producción de subjetividades. Desde esta perspectiva, la educación no solo transmite 
conocimientos, sino que produce formas de pensar, actuar y posicionarse en el mundo. (Tenti Fanfani, 
2007). 

El concepto de capital cultural desarrollado por Bourdieu resulta especialmente relevante para 
comprender cómo ciertos saberes y prácticas adquieren legitimidad dentro de la universidad y del sistema 
educativo. El autor distingue tres formas: 

• capital cultural incorporado; 
• capital cultural objetivado; 
• y capital cultural institucionalizado. 
Estas categorías permiten analizar cómo la escuela y la universidad reproducen desigualdades 

mediante la legitimación de determinados saberes y prácticas culturales. La pandemia de COVID-19 
profundizó muchas de estas desigualdades y evidenció las limitaciones estructurales de los sistemas 
educativos para afrontar procesos de virtualización acelerada sin políticas públicas sólidas ni formación 
tecnológica suficiente. 

En esta realidad, la carrera de Ciencias de la Educación atravesó un proceso de reconfiguración 
epistemológica, pedagógica y tecnológica marcado por profundas tensiones. La pandemia no solo 
modificó las modalidades de enseñanza, sino que puso en crisis las formas tradicionales de comprender 
la escuela, la universidad y el vínculo pedagógico.  

Los aportes de Miriam Kap y Carina Lion, resultan fundamentales para interpretar estas 
transformaciones. Ambas autoras sostienen que la pandemia aceleró procesos preexistentes vinculados 
con la digitalización de la enseñanza, las culturas híbridas y la expansión de plataformas digitales, 
obligando a revisar críticamente las mediaciones tecnológicas y las subjetividades contemporáneas (Kap 
& Lion, 2025 En Copertari & Avendaño, cap. 2, pp. 53–69). 

En el caso de la FHyA-UNR, esta realidad impulsó experiencias colectivas de formación y trabajo 
colaborativo, como “La Techné Educativa en Pandemia”, iniciativa desarrollada entre 2020 y 2021 por 
docentes y especialistas nacionales e internacionales orientada a acompañar procesos de virtualización 
de la enseñanza y reflexión pedagógica crítica. Desde estas perspectivas, la postpandemia no implicó un 
simple retorno a la normalidad, sino la emergencia de nuevas preguntas acerca de las desigualdades, las 
subjetividades híbridas y las formas contemporáneas de construcción del conocimiento.  

Las subjetividades actuales se configuran de manera híbrida, articulando dimensiones analógicas 
y digitales que transforman los modos de atención, percepción y aprendizaje. Estas transformaciones 
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tensionan los modelos escolares tradicionales sostenidos en lógicas secuenciales y lineales (Area y 
Pessoa, 2012; Escaño, 2023): 

En el contexto latinoamericano, Paulo Freire continúa siendo un referente central para pensar la 
educación como práctica política, ética y emancipadora. Desde esta perspectiva, la formación en 
Ciencias de la Educación no puede reducirse a una preparación técnica, sino que debe orientarse 
críticamente hacia la transformación social. Las epistemologías feministas también han contribuido 
significativamente a cuestionar la pretendida neutralidad del conocimiento científico.  

Autoras como Evelyn Fox Keller (1991), Sandra Harding (1996) y Donna Haraway (2021) 
sostienen que el conocimiento es situado y se encuentra atravesado por relaciones de poder, género y 
contextos históricos específicos. 

Estas perspectivas permiten comprender que la educación constituye un campo profundamente 
político y cultural, atravesado por disputas de sentido, desigualdades y relaciones de poder. En este 
escenario, resulta necesario diferenciar la cultura digital de la condición postdigital. La cultura digital se 
refiere a la incorporación de tecnologías como herramientas para la comunicación y la enseñanza.  

En cambio, la condición postdigital implica un cambio más profundo: la tecnología deja de ser un 
recurso externo para convertirse en ambiente, lenguaje y condición de producción del conocimiento. 
Como sostienen Jandrić et al. (2018), lo postdigital no implica el fin de lo digital, sino su integración plena 
en la vida social, cultural y educativa.  

La irrupción de la inteligencia artificial generativa profundiza aún más este escenario, modificando 
no solo el acceso a la información, sino también las formas de producción del conocimiento, la escritura 
académica, la evaluación y la autoría. 

Desde este lugar, la Didáctica del Arjé (Copertari, 2023) propone una perspectiva 
crítico-emancipatoria orientada a recuperar el fundamento ético del vínculo pedagógico en la era 
postdigital, promoviendo una apropiación sociocrítica de las tecnologías y una ciudadanía digital ética e 
inclusiva. 

Se postula a esta categoría de la “Didáctica del Arjé” no como una mera prescripción técnica de 
la enseñanza, sino como una búsqueda del origen y del “fundamento originario (arjé) para repensar el 
acto pedagógico en los escenarios virtuales y tecnológicos”, distanciándose del determinismo 
instrumental. La formación docente en la era postdigital requiere, por tanto, no solo competencias 
tecnológicas, sino también pensamiento crítico, reflexividad y capacidad de trabajo colaborativo  
(Copertari, 2023, pp. 47-52). 

​En estas configuraciones complejas, de acelerada mutación cultural y tecnológica, los procesos 
de enseñanza y aprendizaje exigen revisar no solo las condiciones de producción del saber, sino la 
autoría misma de la propuesta pedagógica.  

Es aquí donde la noción de codiseño de Maggio (2021) adquiere una profunda potencia 
micropolítica y didáctica. Frente a la disrupción de los entornos híbridos y el riesgo de alienación 
instrumental ante la inteligencia artificial generativa, el codiseño propone un descentramiento de las 
jerarquías tradicionales para construir la clase con y desde los estudiantes, transformándolos en 
coautores de la experiencia educativa.  

Esta estrategia viva, colectiva y distribuida no constituye una mera técnica de gestión del aula; 
por el contrario, se erige como un acto de resistencia pedagógica que dialoga directamente con la 
“Didáctica del Arjé” y las “Humanidades Heterogéneas". Codiseñar en la era postdigital implica, por lo 
tanto, recuperar el fundamento originario, humano y ético del encuentro pedagógico, habitando la 
incertidumbre a través de comunidades de aprendizaje que asuman el territorio y el compromiso social 
como condiciones ineludibles para la democratización del conocimiento. 

De cara al porvenir, la Escuela de Ciencias de la Educación, seguirá trabajando en sintonía sobre 
las innovaciones educativas en clave sociocrítica (Tenti Fanfani, 2007) y en codiseño pedagógico 
(Maggio, 2022) entre educadores y educandos hacia la construcción colectiva de propuestas educativas 
capaces de generar aprendizajes significativos, situados y acordes a los desafíos contemporáneos en 
contextos de hibridación cultural y educativa. 
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3. FORMACIÓN DE PROFESIONALES EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN: 
COMPLEJIDADES, TENSIONES Y DESAFÍOS 

​En las últimas décadas, la formación de los cientistas de la educación se ha visto profundamente 
interpelada por estas mutaciones socioculturales. No se trata simplemente de un cambio en el acceso a 
la información, sino de una reconfiguración radical en las formas de percibir, aprender, pensar y tramar 
los lazos pedagógicos. 

​Esta encrucijada sitúa a las instituciones formadoras ante tensiones estructurales que se 
inscriben en la transición entre la herencia de los paradigmas modernos y las exigencias de la condición 
postdigital. Por un lado, persisten inercias de modelos que conciben la educación como una transmisión 
lineal de saberes universales; por otro, emergen perspectivas críticas que reconocen el carácter situado, 
contextual y político del conocimiento en escenarios donde la separación rígida entre presencialidad y 
virtualidad se ha diluido definitivamente. 

​Ante este panorama, la formación profesional enfrenta el desafío ético y epistemológico de evitar 
tanto el repliegue tecnofóbico como la fascinación tecnocrática que reduce lo educativo a una mera 
capacitación instrumental. Es en esta línea donde adquiere relevancia pensar la formación del ‘Homo 
Virtual Prompt’ (Copertari, 2023): un sujeto que aprende, produce conocimiento e interactúa en entornos 
mediados por algoritmos e inteligencias artificiales, lo que exige agenciar nuevas alfabetizaciones, 
mediaciones y estrategias cognitivas que devuelvan al sujeto su capacidad de interrogación crítica. 

​Hitar este escenario contemporáneo —signado por el aprendizaje ubicuo y la proliferación de 
culturas híbridas— demanda abandonar los diseños curriculares cerrados. Recuperando los planteos de 
Maggio (2022) en torno a la potencia de la invención pedagógica postpandemia, la formación de 
profesionales en Ciencias de la Educación debe asumir el codiseño con los estudiantes como una 
estrategia instituyente. Reconocer a los alumnos como coautores de la propuesta formativa permite 
descentrar las lógicas de datificación alienantes y la velocidad de los nano-contenidos circulantes. 

​Este movimiento dialógico y distribuido sintoniza de manera directa con la “Didáctica del Arjé” 
(Copertari, 2023), en tanto se postula como un acto de resistencia pedagógica que recupera el sentido 
ético y político de la enseñanza frente a la hegemonía de la racionalidad técnica. La formación del 
cientista de la educación no se valida en la repetición de recetas didácticas, sino en la experiencia del 
encuentro, la invención y la construcción compartida de sentido. 

​Las tramas de la formación docente y profesional en la era postdigital —ampliamente 
problematizadas en producciones recientes de nuestro campo (Copertari, 2023, 2024; Copertari y 
Avendaño, 2026)— exigen articular de manera urgente la teoría y la práctica en contextos de extrema 
complejidad y desigualdad social.  

Formar hoy a un profesional de la educación implica, fundamentalmente, construir sujetos críticos 
e intelectuales situados, capaces de intervenir éticamente en escenarios de incertidumbre, ligando de 
forma indisociable el rigor del conocimiento científico, el compromiso social y la responsabilidad 
pedagógica en la universidad pública. 

4. LAS CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN ENTRE LA HERENCIA MODERNA Y LAS 
RECONFIGURACIONES POSTDIGITALES 

Las transformaciones culturales contemporáneas obligan a revisar las concepciones tradicionales 
del tiempo, del conocimiento y de las instituciones educativas. La lógica lineal y acumulativa asociada a la 
modernidad resulta insuficiente para comprender escenarios educativos caracterizados por la 
simultaneidad, la hiperconectividad y la multiplicidad de trayectorias formativas. 

En este sentido, diversos autores proponen recuperar la noción de Kairós como tiempo 
pedagógico significativo, en contraposición al tiempo cronológico y productivista del Cronos. Desde esta 
perspectiva, la educación requiere reconocer los ritmos singulares de aprendizaje y la construcción 
situada de sentido pedagógico (Gonfiantini, 2023; Copertari, 2024).  
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La ‘Didáctica del Arjé’ (Copertari, 2023) recupera esta dimensión del encuentro pedagógico y 
propone una enseñanza orientada a reconstruir el sentido ético, crítico y emancipador de la educación en 
contextos atravesados por aceleración tecnológica e incertidumbre cultural. 

En diálogo con las ‘Humanidades Heterogéneas’ propuestas por Lorio (2025), la formación de los 
cientistas de la educación se sitúa hoy en un espacio de borde donde convergen invención, imaginación, 
tecnologías y nuevas subjetividades. En este devenir, las tecnologías dejan de constituir simples 
herramientas para convertirse en condiciones de producción del conocimiento y de configuración de 
subjetividades.  

La expansión de la inteligencia artificial cuestiona incluso las formas tradicionales de autoridad 
pedagógica y producción académica, obligando a repensar críticamente la formación docente ante el 
hackeo de la IAG a nuestro sistema operativo humano: el  lenguaje. 

Las Ciencias de la Educación se encuentran así tensionadas entre la herencia moderna 
—centrada en la racionalidad, el progreso y la escuela como institución organizadora del conocimiento— 
ante los desafíos de la condición postdigital— caracterizada por entornos hiperconectados, culturas 
algorítmicas, escenarios híbridos y transformaciones profundas en los modos de aprender y enseñar. 

CONCLUSIONES 

A cuarenta años de la creación de la Escuela de Ciencias de la Educación de la FHyA-UNR, este 
recorrido permite reconocer que su historia institucional, sus tradiciones académicas y sus disputas 
epistemológicas configuraron un campo dinámico, plural y en permanente transformación.  

Desde sus inicios, la Escuela se constituyó como un espacio de producción crítica sostenido no 
solo por la formación de grado y posgrado, sino también por la creación de la Revista de la Escuela de 
Ciencias de la Educación y de la Biblioteca “Carlos Fuentealba”, dispositivos fundamentales para la 
circulación, producción y legitimación del conocimiento pedagógico. 

Esta trayectoria evidencia que las Ciencias de la Educación no constituyen un territorio 
homogéneo ni estable, sino un campo atravesado por tensiones teóricas, políticas, culturales y 
tecnológicas que se redefinen en cada contexto histórico.  

En la actualidad, en escenarios postpandémicos y postdigitales, el campo enfrenta desafíos 
vinculados con la expansión de la inteligencia artificial generativa, las tecnologías emergentes, las 
transformaciones de las subjetividades y el incremento de las desigualdades educativas y sociales. 

Las transformaciones contemporáneas afectan también las experiencias del tiempo, del 
aprendizaje y del conocimiento. Como advierte Byung-Chul Han (2012), la sociedad actual se caracteriza 
por la aceleración, la sobreinformación y la pérdida de la experiencia reflexiva, procesos que impactan 
directamente en las instituciones educativas.  

Frente a ello, recuperar el Kairós como tiempo pedagógico significativo constituye un desafío 
central para las pedagogías contemporáneas (Gonfiantini, 2023). El avance de la inteligencia artificial y 
de los agentes inteligentes exige recuperar una ética de la responsabilidad frente al desarrollo 
tecnológico, tal como planteaba Jonas (1995), orientada a preservar la dignidad humana y el sentido ético 
de la educación.  

En este escenario, las Ciencias de la Educación tienen la responsabilidad histórica de contribuir a 
comprender críticamente estos procesos y de formar profesionales capaces de actuar en contextos de 
incertidumbre y transformación permanente. 

Formar a un cientista de la educación actualmente, implica construir profesionales capaces de 
comprender las nuevas temporalidades del aprendizaje, intervenir en escenarios híbridos y redefinir 
críticamente las relaciones entre conocimiento, tecnología y pedagogía. 

Categorías que emergen como las: “Homo Virtual Prompt”, “Didáctica del Arjé” y “Mayéutica 
Interdisciplinaria” (Copertari, 2023), con el objetivo  de buscan nombrar estos nuevos escenarios de 
formación y producción de conocimiento atravesados por acontecimientos distópicos como son la 
inteligencia artificial generativa, los agentes inteligentes, las culturas algorítmicas y las humanidades 
heterogéneas. 

143 



 

En este horizonte, recuperar la dimensión dialógica y emancipadora de la educación supone 
volver a pensar la pedagogía desde la pregunta crítica, el compromiso ético y la democratización del 
conocimiento. A cuarenta años de su creación, el desafío de la Escuela de Ciencias de la Educación no 
consiste únicamente en conservar una tradición académica, sino en reinventarse críticamente frente a los 
problemas del presente y las incertidumbres del futuro. 

Con este desafío, la Revista de la Escuela de Ciencias de la Educación se consolida como un 
espacio estratégico para la producción, difusión y circulación social del conocimiento académico y 
pedagógico. Su desarrollo como revista científica indexada fortalece la visibilidad de investigaciones, 
debates epistemológicos, experiencias pedagógicas y producciones científicas comprometidas con los 
desafíos contemporáneos de la educación. 

La importancia de contar con una revista indexada en el ámbito de la Educación Superior 
Universitaria radica en que garantiza criterios de calidad editorial, evaluación académica y reconocimiento 
institucional, favoreciendo la proyección nacional e internacional de las producciones científicas. 
Asimismo, posibilita la consolidación de líneas de investigación, el intercambio intelectual entre 
universidades y la construcción de comunidades académicas críticas y colaborativas. 

La Escuela y su Revista se proyectan como espacios fundamentales para pensar la formación 
docente, las políticas educativas, las tecnologías emergentes y las nuevas ciudadanías digitales, 
contribuyendo a la construcción de una educación más humana, inclusiva, democrática y socialmente 
justa en tiempos de inteligencia artificial y cultura postdigital.  

A cuarenta años de la creación de la Escuela de Ciencias de la Educación de la FHyA-UNR, este 
recorrido permite reconocer que su historia institucional, sus tradiciones académicas y sus disputas 
epistemológicas configuraron un campo dinámico, plural y en permanente transformación desde una 
perspectiva emancipadora y con justicia pedagógica y curricular (Torres Santomé,  2011). 
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